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ثر  استخدام  قبعات  التفكير  الست  في  تنمية  التفكير  الإبداعي  لدى  طالبات   أ

 الصف  العاشر  الأساسي في محافظة طولكرم
The Effect of Six Thinking Hats on Creative Thinking Among 10th Grade Female Students in 

Tulkarm District 

 

 

 

 

 
 

الممخص 
 ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف إلى اثر قبعات التفكير الست في تنمية ميارات التفكير الإبداعي    

طالبة من طالبات  (160)تكونت عينة الدراسة من . لدى طالبات الصف العاشر في محافظة طولكرم
الصف العاشر الأساسي في مدرسة بنات العدوية الثانوية في محافظة طولكرم، وقد تم اختيار إحدى 

طالبة، والشعبة الأخرى  (40)الشعب  لتكون مجموعة التجريبية وتستخدم قبعات التفكير الست وقواميا 
طالبة استخدمت الطريقة الاعتيادية، وقد طبقت الدراسة في الفصل  (40)كمجموعة ضابطة وشممت 
، حيث تم إعداد مذكرات التحضير مبنية وفق إستراتيجية 2014 - 2013الثاني من العام الدراسي 

. قبعات التفكير الست، صممت الدراسة وفق المنيج شبو التجريبي ذي التصميم الاختبار القبمي والبعدي
، والذي تألف من ثلاث (الأشكال ب)استخدم الباحثون في ىذه الدراسة اختبار تورنس لمتفكير الإبداعي 

 .الخطوط، والدوائر تكممةوالصورة،  تكوين: أنشطة فرعية ىي
بين متوسطات  (= 0.05)وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

في  (تقميدية)ومتوسطات درجات المجموعة الضابطة  (قبعات التفكير الست)درجات المجموعة التجريبية 
وكذلك وجود . التفكير الإبداعي، ولصالح المجموعة التجريبية والتي استخدمت قبعات التفكير الست

بين متوسطات درجات القبمي والبعدي  (= 0.05)فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
. لممجموعة التجريبية
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: المقدمة
   تعتبر عممية تشجيع الإبداع من الأىداف اليامة لمتدريس، ولتحقيق ىذا اليدف يطرح تدريس العموم 

أمام المتعمم خبرات حسية تثير تساؤلات في عقول الطمبة، وىذه التساؤلات تعمل بدورىا عمى إثارة 
تساؤلات أخرى، بشكل تؤدي فيو الفكرة إلى فكرة أخرى، والرؤية إلى رؤية أخرى، لتطبيق ما تم تعممو في 

(. 1996بيجات، )مواقف جديدة 
وعند التأمل بالمجتمعات النامية نجد تراجعيم الواضح عن سائر الأمم وىم بين مقمد أو متبع دون إعمال 

لمعقل، مما ينتج عنو إغلاق منافذ التفكير ومن ثم تعطيل التفكير وعدم الرقي، وأن الوسيمة الحقيقية 
لإزاحة ضعف التفكير وانحداره أو تجمده ىو التوجو إلى دراسة التفكير ذاتو والبحث في سبيل تنميتو، 

                   ومن ثم تفعيمو في الحياة العممية، وداخل المؤسسات المعنية، وخاصة مؤسسة التربية والتعميم
(. 2009حنايشة، )

ذا كان التفكير بشكمو المعتاد فطرة طبيعية خمقيا الله سبحانو وتعالى في الانسان، إلا أن  وا 
التفكير الجيد لا يتشكل عند المرء تمقائيا بل يجب تعممو اكتساب الميارة فيو، ومن الملاحظ أن كثيرا من 

نما لأنيم لم  الناس لا يحسنون التفكير ليس لأنيم لا يفتقرون إلى الذكاء أو تنقصيم القدرة العقمية وا 
يتعمموا الفنيات الخاصة بطرق التفكير الجيد، لم ينالوا التوجيو الصحيح ولا التدريب اللازم لو، وىذا ما 

(. 2008حمادة، )سنتعرف عميو من خلال ىذا البحث
مشكمة الدراسة 

يعتبر التفكير وتنميتو ىدفاً أساسيا من أىداف تدريس التكنولوجيا لمطمبة المرحمة الأساسية 
العميا، وتؤكد الأىداف العامة لممنياج التكنولوجيا عمى تزويد المتعمم بالميارات العقمية مثل التفكير 

الابداعي، وىناك العديد من طرق التدريس التي يمكن من خلا ليا تنمية التفكير الابداعي لدى طمبة 
المدارس، ومن ىذه الطرق طريقة  قبعات التفكير الست التي تعمل بالأساس عمى تنظيم عممية التفكير 

ومن خلال بحث واستقصاء الأبحاث التجريبية التي فحصت اثر طريقة قبعات التفكير الست في . 
فمسطين لاحظ الباحثون قمة الدراسات التي تناولت ىذا الموضوع وبخاصة لدى الطالبات وعميو سعت 

ما اثر استخدام إستراتيجية قبعات التفكير الست في :  ىذه الدراسة للإجابة عمى سؤال الدراسة الرئيس
لطالبات الصف العاشر في محافظة  (الطلاقة، المرونة، الأصالة  )تنمية ميارات التفكير الإبداعي 

 طولكرم؟
  أىداف الدراسة

التعرف إلى اثر استخدام إستراتيجية قبعات التفكير الست في تنمية ميارات التفكير الإبداعي  -1
. طولكرم – لدى طالبات الصف العاشر في مدرسة العدوية الثانوية لمبنات 

 .التعرف إلى مستوى مكونات ميارات التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف العاشر -2
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  أىمية الدراسة
من المتوقع أن تغني ىذه الدراسة الأدب التربوي والبحوث العربية في دراسة قبعات التفكير  -1

. الست
قد يستفيد من نتائج ىذه الدراسة  مطوري المناىج الدراسية حيث تتيح ليم فرصة الاستفادة من  -2

 .استخدام إستراتيجية قبعات التفكير الست في تضمين المناىج أنشطة وفق ىذه الإستراتيجية
من المتوقع أن يستفيد منيا الطمبة في كيفية ترتيب أفكارىم وطريقة تقديميا بالشكل الصحيح  -3

 .وتحويميا من معمومة قابمة لمفقد إلى معمومة قابمة للاحتفاظ 
 الدراسة أسئمة

 أثر  استخدام  قبعات  التفكير  الست  في  تنمية  التفكير  الإبداعي  لدى  طالبات  :السؤال الأول
الصف  العاشر  الأساسي في محافظة طولكرم؟ 

 ىل يختمف أداء  طالبات  الصف  العاشر  الأساسي في التفكير  الإبداعي  بين :السؤال الثاني
الاختبار القبمي والبعدي  وفق الطريقة الاعتيادية؟ 

 ىل يختمف أداء  طالبات  الصف  العاشر  الأساسي في التفكير  الإبداعي  بين :السؤال الثالث
؟ قبعات التفكير الست الاختبار القبمي والبعدي  وفق طريقة 

  فرضيات الدراسة
بين متوسطات  (= 0.05) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة :الفرضية الاولى

ومتوسطات درجات المجموعة الضابطة  (قبعات التفكير الست)درجات المجموعة التجريبية 
. في التفكير الابداعي (الاعتيادية)

بين متوسطات  (= 0.05) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة :الفرضية الاولى
. في التفكير الابداعي (القبمي، والبعدي)درجات المجموعة الضابطة 

بين متوسطات  (= 0.05) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة :الفرضية الاولى
. في التفكير الابداعي (القبمي، والبعدي)درجات المجموعة التجريبية 

 حدود الدراسة
. اشتممت ىذه الدراسة عمى طالبات الصف العاشر في مدينة طولكرم  : الحدود البشرية -
(. 2013/2014)أجريت الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العام  :الحدود الزمانية -
تتحدد ىذه الدراسة بمكان إجرائيا، وىي مدرسة بنات العدوية الثانوية مدينة : الحدود المكانية -

. طولكرم
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مصطمحات الدراسة 
تعرفيا الدراسة الحالية عمى إنيا طريقة تستخدم لتقسيم الأفكار واعتبار كل نوع  : قبعات التفكير الست

(. 2009الشايع والعقيل،)كقبعة يرتدييا المفكر أو يخمعيا حسب طريقة تفكيره في موقف ما

يعرف تورنس التفكير الابداعي انو عممية يصبح من خلاليا الفرد حساسا لادراك : التفكير الابداعي
المشكلات والاختلال في المعمومات والعناصر المفقودة وعدم الاتساق، ثم البحث عن المشكمة، 

ووضع الفروض واختبارىا، ثم الحصول عمى النتائج، وربما اجراء تعديلات حوليا واعادة 
 عمى  ويعرف الباحثان التفكير الابداعي في ىذه الدراسة(.2005الدايني، )اختبار الفرضيات

اختبار تورنس بالصورة )انو القابمية الاصمية التي يظيرىا تمميذات الصف العاشر في الاختبار 
الذي تتميز بالطلاقة والمرونة والاصالة والتفاصيل في تكوين الاشكال المعطاه في  (ب 

. الاختبار
: الإطار النظري

 لم يكن الاىتمام بالإبداع وقدراتو وخصائصو وليد النظريات التربوية الحديثة، فيو قديم قدم 
عطاؤه اىتماماً،  الحضارات، ولكن الحديث في الموضوع ىو تناولو بشكل أوسع وأشمل من ذي قبل وا 

. وخاصة في مجال تنمية قدرات الإبداع
فإن الإبداع أصبح موضوعاً لمبحث منذ الخمسينات، إبان ظيور الحرب  (2000 ) وبرأي السرور 

نتاج  الباردة بين المعسكر الشرقي والمعسكر الغربي ومع بداية سباق الفضاء، إلا أن الإبداع كمفيوم وا 
معروف منذ القدم، وتطور مع تطور الإنسان، لذا كثرت التعاريف والنظريات حول الموضوع، 

ولم يظير . وغيرىا.. …واستخدمت مصطمحات كثيرة مرادفة لمفيوم الإبداع مثل، اختراع، ابتكار، اليام
الاتجاه العممي لدراسة الإبداع ولم يتبمور إلا في مطمع الخمسينات من ىذا القرن، عندما امتد أسموب 

التفكير العممي المستخدم في العموم الطبيعية إلى عمم النفس بعد تطويعو لمظواىر النفسية، مما أدى إلى 
تشجيع دراسة كل أنواع النشاط العقمي للإنسان دراسة عممية جادة، وذلك بعد أن بدأ عمماء النفس 
ينظرون إلى الإبداع كسائر القدرات التي يتميز بيا الناس مثل الذكاء والميول والسمات الشخصية 

(. 1997الأستاذ، )
ميارات التفكير الإبداعي  

 :التفكير الإبداعي يتكون من العديد من الميارات منياإن  (2010) الحكاك  يرى
 الاستعمالات أو المشكلات أو الأفكار أو والمترادفات البدائل من توليد أكبر عدد عمى القدرة :الطلاقة

 تذكر عممية جوىرىا في توليده، وىي في والسرعة، والسيولة معين، لمثير الاستجابة عند
. تعمميا سبق أو مفاىيم أو خبرات لمعمومات اختيارية واستدعاء

 عمى القدرة والانمطية، بالتنوع تتسم الحمول ىذه مناسب، أشكال أو حمول إنتاج عمى ىي القدرة :المرونة
 .المشاكل أو لممثيرات ومتنوعة جديدة حمول توليد بغرض الوضع تغيير
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مخالفة ما ىو شائع،  أو المألوف، نطاق عن وخارجة جديدة فكرة إعطاء عمى الفرد قدرة: الأصالة
 المألوف عن بعيدة جديدة استجابات أو أفكار إنتاج :نظرياً  الأصالة ميارة تعريف ويمكن
الطالبة في الصف العاشر بمدرسة بنات  يحصل التي الدرجة :إجرائياً  الأصالة ميارة وتعرف

 لميارة أ المفظية الصورة لمتفكير الإبداعي تورانس اختبار في- العدوية الثانوية مدينة طولكرم 
. الأصالة

مراحل العممية الإبداعية  
قاما بإعداد نموذج يتكون من  ( Wallas&Patrick )إلى أن والاس وباترك  (2000) تشير السرور 
:  أربع مراحل ىي

(  Preparation )أ ـ مرحمة التحضير أو الإعداد 
وىي الخمفية المعرفية الشاممة والمتعمقة في الموضوع الذي يبدع فيو الفرد، وىي مرحمة الإعداد 

. المعرفي والتفاعل معو
 (  Incubation)ب ـ مرحمة الكمون أو الاحتضان 

بأنيا حالة من القمق والخوف واللاشعور والتردد بالقيام بالعمل  ( Guilford )وفسرىا جيمفورد 
. والبحث عن الحمول، وركز تورنس عمى عممية الاحتضان كأصعب مراحل العممية الإبداعية

 (  Illumination )ج ـ مرحمة الإشراق 
وىي الحالة التي تحدث بيا الومضة أو الشرارة التي تؤدي إلى فكرة الحل والخروج من المأزق، 

وىذه الحالة لا يمكن تحديدىا مسبقاً فيي تحدث في وقت ما، في مكان ما، لدى الفرد دون سابق 
وربما تمعب الظروف المكانية، والزمانية والبيئة المحيطة بتحريك ىذه الحالة، ووصفيا . إنذار

. الكثيرون بمحظة الإليام
 (   Verification )د ـ مرحمة التحقيق 

وىي مرحمة الحصول عمى النتائج الأصمية المفيدة والمرضية، وحيازة الإبداع عمى الرضى 
. الاجتماعي

مراحل العممية الإبداعية 
 :يمي الإبداعية بما العممية وخطوات مراحل (2006)لخص السميري 

 .لو مناسبة يرتئييا التي الخطوات وفق أن يسير عمى الانسان المبدع -١
 وأن مراحل الإبداع قياس يسيل كي مفتعل التقسيم وأن ذلك مراحل إلى الإبداع تقسيم جدوى عدم  -٢

 .ومتفاعمة الإبداعية متداخمة العممية
 العممية في مراحل النظر إعادة إلى دعا الذي (فيناك (مثل بشدة التقسيم عارض الباحثين بعض -٣

 بقصر العممية الإبداعية مراحل عمل رفضو من الباحثين ومن حدوثيا في بالتسمسل يؤمن ولا الإبداعية
 .المراحل تمك بين أن يفصل لا يمكن أن المبدع إذ الإبداع فيو يتم الذي الوقت
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 الخمق عميو لحظة يطمق واحدة مرحمة في الإبداعية العممية مراحل دمج بضرورة البعض رأى -٤
. الإبداع

معيقات الإبداع  
الصعوبة في عزل :  العديد من الأمور التي تعمل عمى الحد من الإبداع منيا(2002)الحيزان أورد 

ذا لم يتم عزليا : المشكمة  أن تحديد المشكمة بشكل الدقيق  وواضح يمثل أىم خطوة في حميا، وا 
حيث يفضل الناس دائما الحكم أو نقد : وتحديدىا لا يمكن حميا، والحكم عمى الأفكار بدلا من توليدىا 

الأفكار أكثر من توليدىا، فالحكم المبكر عمى الأفكار الجديدة سيؤدي إلى رفض أفكار كثيرة بسبب أن 
الافتقار إلى التحدي والحماس، إذ لا يمكن أن يقدم الفرد جيده  وكذلك .الأفكار الجديدة غير مكتممة 

ومن الأمور التي .الأفضل ما لم يحفز نفسو ويحمييا لذلك فبعض الناس يتحمس لممال أو المنصب 
العادات التي تمثل استجابات متكررة نمطية وغير إبداعية لعمل شيء بالطريقة تحد من الإبداع أيضا 

وغيرىا، إضافة لذلك فمن يممك عادات نمطية متكررة ... نفسيا وعند الظروف نفسيا كالأكل والشرب 
 .في النظر للأشياء 

أشير الطرق لتنمية الإبداع 
 والتي تنميتو، وطرق الابتكاري أساليب، التفكير بمجال والميتمين الباحثين، من العديد تناول

 التلاميذ، لدى الابتكاري التفكير قدرات وتنمية لتحفيز، حجرة الدراسة داخل أن يستخدميا لممعمم يمكن
: والطرق  الأساليب تمك يمي عرض وفيما

:  المغمقة غير العممية النشاطات -١
 التجارب، بتصميم الفرضيات، صحة واختبار الفرضيات مشكمة وتكوين إيجاد  عمى الأسموب ىذا ويقوم
 . لممشكمة حميا ومدى صحتيا، تثبت التي الحمول وتقويم بالمناقشة المنطقية أو
 :  (المتشعبة (المتباعدة الأسئمة -٢

 الفاعمة الأساليب من المتمايز، تعتبر التفكير بأسئمة أحيانا تسمى والتي الأسئمة، من النوع وىذا
 عن يبحثوا لكي التلاميذ أمام الفرصة تتيح إذ ؛ لدى التلاميذ الإبداعية والقدرات المواىب، تنمية في

 التلاميذ الأفكار بين وطرح النقاش، مجال تفتح بيذا فيي المطروح، لمسؤال متعددة، ومختمفة إجابات
.  أنفسيم

 التفكير الابتكاري، تنمية أساليب كأحد الصورية الألغاز أسموب استخدام ويمكن: الصورية الألغاز -٣
 ويجعل الدروس، في والنشاط يبعث بالحيوية، حيث المنيج، موضوعات لتدريس التمييد عند وذلك

. ورغبة  أكثر متعة لمتلاميذ بالنسبة التعمم عمميات
 :  (الذىني العصف ( الدماغ حفز -4
 لممشكلات الإبداعية والمعالجة الإبداع، تحفيز في المستخدمة أكثر الأساليب من الذىني العصف يعد

 بما تأخذ التي المؤسسات، والدوائر من العديد في والسياسة والصناعة، والتجارة، التربية، في حقول
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 التي المعقدة المشكلات معالجة في تطبيقات ناجحة من العممية والدراسات البحوث، إليو تتوصل
. تواجييا

 
 
 : الأشتات تآلف -٥

 . البعض بعضيا مع وعدم تناسب اختلاف، بينيا يوجد التي العناصر ربط عمى الأسموب ىذا يقوم
 : العلاقات اختلاق -٦

بينيم  علاقة لا في الحقيقة بينما أكثر، أو شيئين بين علاقة اختلاق عمى الأسموب ىذا يقوم
 : الأدوار تمثيل -٧
 لمتفكير المعززة الأساليب يعتبر من دوره وتمثيل المعروفين، العمماء من عالم شخصية تقمصأن 

 وسيمجأ لديو، الاتصال وميارات الطلاقة، قدرات المقّمد، وتنمو التمميذ أفكار بذلك فتنطمق ؛ الإبداعي
( 2003الثبيتي، ) أماميم العالم دور يقّمد وىو زملائو، من أسئمة حالة توجيو في للإبداع
   Six Thinking Hatsالست  التفكير قبعات تمثميا التي التفكير طرق

الذي يعد من رواد في تعميم التفكير والتفكير  (De Bono) (ادوارد دي بونو)تعزى ىذه الفنية إلى 
الإبداعي، والذي افترض أن التفكير الواسع يحتوي قبعة كبيرة لمتفكير وىذه القبعة قسمت إلى ست قبعات 
أو إلى ستة أدوار مختمفة ذات ستة ألوان، فالشخص من خلال استخدامو ليذه القبعات يضع القبعة التي 

يراىا مناسبة لكي يمعب الدور المناسب، وبالتالي فان أي شخص يرتدي أي قبعة من قبعات التفكير 
. الست يكون ىناك ىدف من وراء ارتدائو ليذه القبعات وفيما يمي وصف ليذه القبعات

 (The White Hat) القبعة البيضاء
ترمز إلى التفكير الحيادي أو الموضوعي وىي مأخوذة من لون الورق الأبيض، وىذا التفكير قائم عمى 
التساؤل من أجل الحصول عمى الحقائق والأشكال والمعمومات ويكون التفكير استجابة للأسئمة مثل ما 

المعمومات الموجودة؟ ما المعمومات التي نحتاج إلييا ؟ وكيف نحصل عمى المعمومات التي نحتاج 
إلييا؟ وبيذا يصبح التفكير بواسطة القبعة البيضاء نظاما منضبطا يشجع المفكر عمى الفصل بشكل 

واضح ما بين الأرقام والوقائع وبين التحميلات والتفسيرات، وعمى كل من يرتدي القبعة البيضاء أن يطرح 
ويركز عمى الحقائق والمعمومات، ويتميز بالفضولية وحب . المعمومات أو يعمل عمى الحصول عمييا
 (. Belfer, 2004)الاستطلاع، والإنصات والاستماع الجيد 

( The Red Hat) القبعة الحمراء
ترمز إلى التفكير العاطفي القائم عمى العواطف والمشاعر والحدس والحس الداخمي والعناصر غير 
العقلانية في التفكير حيث أن العواطف والأحاسيس والحس الداخمي أمور فعالة وحقيقية في القبعة 
الحمراء، ويكون التفكير استجابة للأسئمة مثل ما شعوري نحو ىذه القضية الآن؟ بغض النظر عن 

وىذه القبعة . العوامل المنطقية والايجابيات والسمبيات، فيي نقيض المعمومات الحيادية والموضوعية 
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تعطي لمن يرتدييا إذنا رسميا لمتعبير عن مشاعره وأحاسيسو الداخمية، وىي مأخوذة من لون الدم 
الأحمر الذي يعبر عن المشاعر، وعمى كل من يرتدي القبعة الحمراء أن يظير المشاعر والأحاسيس 
والانفعالات، والاىتمام بالمشاعر حتى لو لم تدعم بالحقائق والمعمومات، واستخدام تفكيره عمى أساس 

(. De Bono, 2000)عاطفي وليس منطقي
 ( The Black Hat)  القبعة السوداء

ترمز إلى التفكير السمبي ويعتمد تفكير القبعة السوداء عمى منطق الملائمة أو عدم الملائمة فيي قبعة 
النقد، وتدل ىذه القبعة عمى التفكير الحذر والحكمة وملائمة الحقائق ويكون التفكير استجابة للأسئمة 

مثل ىل ىذه الحقائق والأدلة مناسبة؟ ىل تعمل بشكل صحيح ؟ ىل ثبت فعاليتيا؟ ىل ىي مألوفة؟ ىل 
يمكن تطبيقيا؟ ما المخاطر والمشكلات المترتبة عمييا؟ والمون الأسود مأخوذ من العبوس والصرامة 

عطاء علامة سوداء عمى عدم المعرفة، والتفكير بيذه القبعة يمنعنا من ارتكاب الأخطاء، لذلك فيي  وا 
من أكثر القبعات استخداما، حيث يقوم المفكر الذي يرتدييا بمفت الانتباه إلى الأخطاء والى عدم موافقة 
خبرة ما أو معرفة لفكرة معينة، كما يشير مفكر القبة السوداء إلى  أسباب عدم صلاحية فكرة معينة من 
الناحية العممية وبيان مخاطر الفكرة، ولا يعتبر تفكير القبعة السوداء نزاعا أو خلافا ولا يجب النظر إليو 

كذلك بل ىو محاولة موضوعية لوضع عناصر السمبية عمى خريطة التفكير، ولا ينظر تفكير القبعة 
السوداء إلى الجانب المظمم أو الأسود للأشياء بل إلى السواد المنطقي، وتشمل قبعة التفكير السوداء 

ظيار نقاط الضعف في  عناصر التفكير الناقد، وعمى كل من يرتدي ىذه القبعة أن يقوم  بنقد الأداء، وا 
الموضوع،  والتركيز عمى الجدل في المناقشات احتمالات الفشل وتقميل احتمالات النجاح والتركيز عمى 

                                      الجوانب السمبية في الموضوع أو الفكرة، وبيان مواطن الشك في  الفكرة الآخرين
 (De Bono, 2000 .)
 (The Yellow Hat )القبعة الصفراء  

ترمز إلى التفكير الايجابي والبناء والمنتج، وتدل ىذه القبعة عمى التفكير بالفوائد والمردود، والمون 
بداء  الأصفر يرمز لأشعة الشمس رمز الإشراق والنور والتفاؤل والوضوح وىو دلالة عمى الآمال وا 

الأسباب، ومن أىداف تفكير القبعة الصفراء الفعالية والبناء علاوة عمى ذلك فيو تأممي وتدبيري وينتيز 
الفرص ويبحث عمييا ويسمح بالتصورات ويكون التفكير فييا استجابة للأسئمة مثل لماذا يمكن فعل ىذا؟ 
لماذا توجد فوائد؟ لماذا يعتبر ىذا جيد؟ إن التفكير بيذه القبعة فيو نظرة طموحة لممستقبل ورؤية لمفوائد 

التي ستتحقق من الفكرة المقترحة، فيو يذىب فيما وراء حل المشكمة وتطويرىا تحت أي ظروف، وتعتبر 
القبعة الصفراء نقيض القبعة السوداء، فالسوداء تيتم بالتقييم السمبي بينما الصفراء تركز عمى 
الايجابيات، وعمى كل من يرتدي ىذه القبعة أن يمارس التفاؤل والإقدام والايجابية والاستعداد 

للاستكشاف والتجريب، والتركيز عمى احتمالات النجاح وتقميل احتمالات الفشل، وتقبل الآراء باستعمال 
يضاح نقاط القوة في الفكرة والتركيز عمى جوانبيا الايجابية   (.Batchelor, 2004)المنطق، وا 

( The Green Hat )القبعة الخضراء



 2014 مجلة البحوث التربوية والنفسية                                                 (43)العدد 

 

60 

 

ترمز إلى التفكير الإبداعي وىي مأخوذة من لون النبات رمز الخصب والنماء والحياة، والشخص    
الذي يرتدييا يستخدم مصطمحات التفكير الإبداعي لمبحث عن أفكار جديدة لم يسبق تناوليا لتتفتح 

ويكون التفكير فييا استجابة للأسئمة مثل ماذا يمكننا القيام بو ىنا؟ ىل . أمامنا أفكار لم يسبق ليا مثيل
ىنالك أفكار ومفاىيم جديدة مختمفة؟ ىل ىناك حمول ومداخل جديدة لممشكلات؟ إلى أين تقودني ىذه 

الفكرة؟ ويعتبر الاستفزاز والاستثارة من أسس  قبعة التفكير الخضراء لتنقمنا خرج الأنماط الاعتيادية في 
التفكير، وعمى كل من يرتدي ىذه القبعة أن يمارس الحرص عمى كل جديد من أفكار وتجارب ومفاىيم، 
والاستعداد لتحمل المخاطر والنتائج المترتبة، والسعي دائما إلى التطوير والعمل عمى التغيير، والبحث 

(. Kenny, 2003) عن بدائل ومقترحات جديدة مبتكرة 
 (The Green Hat )القبعة الزرقاء

  ترمز إلى التفكير الشمولي، والمون الأزرق رمز لمتحكم الشامل كما ىو الحال في السماء التي تعطي 
كل شيء ويمثل المون الأزرق الاستقلال في الرأي والتجرد وعدم الانحياز، وتقوم القبعة الزرقاء بعمل 
قائد الفرقة الموسيقية من حيث تنسيق الآلات الموسيقية، فيذه القبعة تخبرنا متى تستبدل قبعة بأخرى 

وتدل . فيي تساعدنا عمى تنظيم خطوات تفكيرنا وكذلك يمكن استخداميا لتقديم تعميمات من وقت لأخر
ىذه القبعة عمى التفكير بالتفكير والتحكم بعممية التفكير وضبطيا وتمخيص ما تم التوصل إليو تمييدا 
للانتقال إلى الخطوة اللاحقة في التفكير، ويكون التفكير استجابة للأسئمة مثل كيف تسير الأمور حتى 

الآن ؟ ىل نتجو نحو ىدف واضح؟ ما العوامل التي يجب أن نأخذىا في الاعتبار في الوقت المتاح؟ ما 
ىي المشكمة المستترة؟ ولماذا يعد تفكير المشكمة ىو جزر من تفكير القبعة الزرقاء، ويقوم مفكرىا 

بعرض كامل وتمخيص لما يحدث وما تم انجازه وتسجيل البدائل التي تم استخلاصيا، وعمى كل من 
يرتدي ىذه القبعة أن يجمع النتائج النيائية لمموضوع وكتابة التقارير، والتعميق عمى موضوع التفكير 

عطاء تمخيص نيائي لو، تحديد المشكمة وتعريفيا وترتيب الخطوات بشكل دقيق الآخرين           وا 
(De Bono, 2000.) 

 الدراسات السابقة
دراسة ىدفت إلى التعرف عمى اثر إستراتيجية قبعات التفكير الست في  (2013)العتيبي أجرى 

التحصيل العممي والميول نحو مادة الأحياء في مكة المكرمة، وقد استخدمت الباحثة المنيج شبو 
طالبة من طالبات الصف الأول ثانوي، وتم إعداد الدروس  (62)التجريبي، وقد طبقة عمى عينة حجميا 

وفق الإستراتيجية وتم تطبيق الاختبار التحصيمي، ومن أىم النتائج التي تم التوصل ليا توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة لمقياس 
الميل لصالح الطالبات المجموعة التجريبية، ومن أىم توصياتيا دعت مطورو المنياج عمى وضع أنشطة 

. في مادة الأحياء تثير التفكير الإبداعي لمطمبة 
فقد ىفت إلى تقييم فعالية تقنية القبعات الست في المواضيع  (Kaya, 2013 )أما دراسة كيا

التعميمية المتعمقة بالتنمية المستدامة في فصول الجغرافيا، وكانت جاءت الدراسة وفق المنيج الكمي 
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والنوعي، وقد تم تصميم الجزء الكمي من الدراسة وفقا لمرحمة الاختبار القبمي والبعدي، أما الجزء 
تألف . النوعي،فقد تمثل في إجابات الطمبة عمى أسئمة  المقابمة وتحميميا وفقا لأسموب التحميل الوصفي

 طالبا 36 طالب وطالبة يدرسون في مدرسة ثانوية، وتكونت العينة من 650مجتمع الدراسة من 
في نفس المدرسة، وكشفت نتائج الدراسة أن أساليب التدريس القائمة عمى ست  11يدرسون في الصف 

قبعات التفكير أسفرت عن نتائج أكثر إيجابية مقارنة مع غيرىا من أساليب التدريس المقترحة في 
 .المناىج الدراسية

اثر استخدام إستراتيجية قبعات التفكير الست في تنمية ميارات  (2012) المدىون ودرس
التفكير الإبداعي في مبحث حقوق الإنسان، تكون مجتمع الدراسة  من طمبة الصف السادس الابتدائي 

طالبا وطالبة وقامت الباحثة باستخدام المنيج التجريبي  (140)بمنطقة غزة، واشتممت عينة الدراسة عمى 
مستخدمة اختبار التفكير الإبداعي لتورنس، ومن النتائج التي توصمت ليا وجود فروق ذات دلالة 

إحصائية بين متوسط الدرجات عن طالبات وطلاب المجموعة التجريبية في اختبار التفكير الإبداعي 
البعدي، ومن أىم التوصيات لمباحثة تدريب المعممين عمى استخدام برامج وطرق تدريس حديثة تثير 

. الإبداع عند الطمبة
دراسة ىدفت الى تنمية ميارات حل المشكلات  ( Merthr Tydfill, 2011)وأجرى ميرثيل تيدفل   

باستخدام برنامج قبعات التفكير الست لدى طمبة المدرسة الابتدائية بموس انجموس حيث تم تدريب 
الطمبة من خلال ورش عمل لمتلاميذ والاستماع ليم، والملاحظة، ومشاىدة الفيديو باستخدام عرض 

قبعات التفكير الست، ومشاىدة فيديو  لعمل التلاميذ باستخدام قبعات التفكير الست وتمخصت النتائج 
تعزيز عممية التفكير، تشجيع العممية الإبداعية، حدوث التفكير المتوازي والجانبي : في النواحي الآتية

وتحسين عمميات الاتصال وتسريع صنع القرار، زيادة الوعي بوجيات النظر الأخرى، وتشجيع الأطفال 
عمى تحمل نتائج قراراتيم، وقد أفادت ىذه التجربة في البحث الحالي بالتأكيد عمى  ضرورة إثراء الوحدة 
التدريبية بمشاىد تطبيقية لبرنامج  قبعات التفكير الست وتدعيميا ببرنامج بوربيونت يسيل عمى الطالبات 
المعممات استيعاب البرنامج ومن ثم الاستفادة من في تنمية ميارات تدريسين الإبداعي وفق أدوات تقويم 

.    الوحدة
أثر استخدام قبعات التفكير الست في تدريس العموم عمى تنمية  (2009) الشايع والعقيل درس    و

. التفكير الإبداعي والتفاعل الصفي المفظي لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي في مدينة الرياض 
واستخدمت المنيج شبو التجريبي القائم عمى تصميم المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة غير 

بواقع ( تجريبية وضابطة )طالباً، موزعين عمى مجموعتين  (60)وقد تكونت العينة من . المتكافئات 
وقد استخدم مقياس تورنس الشكمي المقنن بالصورة ب، وقد أظيرت النتائج . طالباً لكل مجموعة  (30)

الطلاقة والمرونة )عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة في ميارات التفكير الإبداعي 
. (والأصالة والتفاصيل
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 وميارات التعبيري الأداء في الست القبعات إستراتيجية أثر معرفة إلى) ٢٠٠٩)الساعدي  دراسة أما
التجريبي  المنيج الباحث اتبع المعممات، إعداد معيد في الثالث الصف طالبات عند المعرفية ما بعد
 احدىما التجريبية لتمثل شعب أربعة أصل شعبتان من عشوائيا الباحث اختار وقد بحث، ىدف لتحقيق
 مستقمتين، لعينتين (ت)اختبار  استعمال تم  طالبة، )٦١ (العينة أفراد عدد بمغ وقد الضابطة، والأخرى
 توصمت وقد إحصائية ألفا، كوسائل – كروبناخ معادلة إلى إضافة بيرسون ارتباط ومعامل كاي ومربع
 المجموعة لصالح والضابطة المجموعتين التجريبية بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود إلى الدراسة
.  الست القبعات إستراتيجية استخدمت التي التجريبية

بحثا عن قبعات التفكير الست غطت ثمثي  (Adrian West, 2008)كما أجرى أدريان ويست     
منيج الجغرافيا في مدرسة ساوث ويمز، واستخدمت خمسة أساليب مختمفة لجمع بيانات النتائج المترتبة 

( 44)التقييم الذاتي وملاحظة الدروس ومقابلات مع عينة من : عمى استخدام قبعات التفكير الست وىي
ومن أبرز نتائج المشروع أن برنامج قبعات . طالبا ومن ثم اختيار الطالب قبل وبعد تنفيذ الإستراتيجية

التفكير الست أثبت وجود أثر ايجابي عمى ميارات التفكير العميا والقدرات المعرفية لدى الطلاب وقد 
مقارنة بالطلاب الذين درسوا بالطريقة التقميدية حيث بمغ تأثيرىا عمى ميارات  (%87)بمغت نسبة التأثير

إضافة إلى أثرىا الايجابي في ضبط سموك الطلاب في الصف حيث أنخفض تدخل  (%63)التفكير
ومن النتائج أيضا تفضيل التلاميذ ميارات التفكير التي تتضمنيا . المعمم في تعديل السموك غير اللائق

قبعات التفكير الست بنسب متفاوتة حيث فضموا التفكير الإبداعي التي تتضمنو القبعة الخضراء بنسبة 
وكذلك الزرقاء أما قبعة التفكير  (%7)وقبعة التفكير البيضاء  (%25)والقبعة الصفراء  (49%)

وأوصت الدراسة بإجراء مزيد . (%3)أما نسبة تفضيل القبعة السوداء بمغت (%9)البيضاء فبمغ تفضييا 
من البحوث لمكشف عن أنماط التفكير التي يفضميا التلاميذ في إستراتيجية التدريس بقبعات التفكير 

.  الست
في دراستيم حول طريقة قبعات ديبونو الست  (Mary& Jones, 2004)كما توصل ماري وجونز    

لمتفكير كمدخل لممشكلات الأخلاقية في الصف، واستيدفت الدراسة تطوير ميارات التفكير الناقد 
وميارات حل المشكلات وتعميم مفاىيم  التفكير المتوازي، وقد أظيرت النتائج أن استجابات الطلاب 

البعدية عمى الأسئمة حول خبراتيم الفردية في حل المشكلات وقرارات المجموعة النيائية حول المشكلات 
. كانت أفضل من استجاباتيم قبل تعمميم طريقة التفكير الست

: منيجية الدراسة
لمشروط  ومضبوط معتمد تغيير يعني والذي في ىذه الدراسة التجريبي المنيج شبة         تم استخدام

آثار،  من التغيير ىذا عن ينتج ما وملاحظة الدراسة، موضوع تكون التي الظاىرة أو لمواقع المحددة
. العممية بالدقة المنيج ىذا ويتصف

 :مجتمع الدراسة 
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 تكون مجتمع الدراسة من جميع طالبات الصف العاشر الأساسي في محافظة طولكرم لمسنة 
طالبة حسب إحصائيات مديرية التربية والتعميم في  (1854) ، والبالغ عددىن 2013/2014الدراسية 

. محافظة طولكرم 
  :الدراسة عينة

طالبة من طالبات الصف العاشر الأساسي في مدرسة بنات  (80)        تكونت عينة الدراسة من 
العدوية الثانوية التابعة لمدرية التربية والتعميم في محافظة طولكرم، وتم اختيار شعبتين من ىذه المدرسة، 

طالبة، وقد تم اختيار العينة بطريقة قصديو بسبب وجود أكثر من  (40)وقد بمغ عدد أفراد كل مجموعة 
 . شعبة في المدرسة وكذلك تعاون الإدارة المدرسية مع الباحثين

 
 :الدراسة أداة

 : الإبداعي التفكير اختبار
، ترجمة وتقنين (الأشكال ب)استخدم الباحثون في ىذه الدراسة اختبار تورنس لمتفكير الإبداعي 

 :والذي يتألف من ثلاث أنشطة فرعية ىي (1974)خيرالله 
 .الصورة تكوين :الأول النشاط
 .الخطوط تكممة :الثاني النشاط
. الدوائر:الثالث النشاط

: وثباتو الإبداعي التفكير قدرات اختبار صدق
 تأكد الباحثون بأنفسيم في ىذه الدراسة من صدق وثبات اختبار التفكير الإبداعي، ففيما يتعمق 
بالصدق قام الباحثون بعرض اختبار التفكير الإبداعي عمى مجموعة من المحكمين من ذوي 

أما . الاختصاص والخبرة، حيث أكد المحكمون أن المقياس عالمي ويصمح لمتطبيق في البيئة الفمسطينية
فيما يتعمق بالثبات فقد تأكد الباحثون من ثبات الاختبار من خلال تطبيقو عمى عينة استطلاعية من 

عادة التطبيق  (21)مجتمع الدراسة وخارج عينتيا، وتكونت العينة من  طالبةً، من خلال التطبيق وا 
(Test  - retest)  عمى نفس الطالبات بعد أسبوعين من التطبيق الأول، إذ حسب الباحثون معامل

، 0.75)بين درجات الاختبار الأول ودرجات الاختبار الثاني، إذ بمغ  (Pearson)ارتباط بيرسون 
لمطلاقة، والمرونة، والأصالة، والتفاصيل، والدرجة الكمية عمى التوالي،  (0.88، 0.84، 0.78، 0.81

. واعتبرت ىذه القيم مقبولة كدلالة عمى ثبات الاختبار ضمن مجتمع الدراسة
 : التجريب بدء قبل المتغيرات ضبط

 من ضبطيا والحد يتوجب التي الدخيمة العوامل لآثار وتجنباً  النتائج، سلامة عمى الحرص من انطلاقاً 
 قام الباحثون بالتأكد من تكافؤ مجموعات والتعميم، للاستعمال قابمة صالحة نتائج إلى لموصول آثارىا

عمى  (القبمي)الدراسة فيما يتعمق بالتفكير الإبداعي، إذ قام الباحثون بتطبيق اختبار التفكير الإبداعي 
لمكشف  (t-test) (ت)مجموعتي الدراسة، وتم التأكد من تكافؤ المجموعات من خلال تطبيق اختبار 
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، وتعد ىذه (α=0.05)فيما إذا كان ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية 
. الخطوة ضرورية لمتحقق من تكافؤ مجموعات الدراسة في التفكير الإبداعي قبل البدء بتطبيق الدراسة

إلى النجاح في ضبط أثر ذلك المتغير في نتائج الدراسة  (التجريبية والضابطة)ويشير تكافؤ المجموعات 
بشكل يمكن الباحثون من تفسير الاختلافات في التفكير الإبداعي بدلالة طريقة التدريس المتبعة ويبين 

 .نتيجة التفكير الإبداعي القبمي لمجموعتي الدراسة (1)الجدول 
 
 
 
 

( 1)الجدول 

 (قبعات التفكير الست)المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات المجموعة التجريبية 
اختبار التفكير الإبداعي القبمي  (ت)وقيمة اختبار  (تقميدية)ودرجات المجموعة الضابطة 

عدد المجموعة   
الأفراد 

المتوسط 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

مستوى  (ت)قيمة 
الدلالة 

 0.23 1.20 3.95 14.90 40التجريبية الطلاقة 

 4.05 13.82 40الضابطة  

 0.57 0.56 3.74 12.07 40التجريبية المرونة 

 4.58 11.55 40الضابطة  

 0.06 1.93 6.02 23.47 40التجريبية الأصالة 

 7.28 20.57 40الضابطة  

 0.07 1.85 4.13 17.17 40التجريبية التفاصيل 

 5.73 15.10 40الضابطة  

 0.09 1.71 14.70 67.62 40التجريبية الكمي 

 19.46 61.05 40الضابطة  
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وىي ليست ذات دلالة  (1.93)و (0.56)تراوحت بين ( ت)أن قيمة  (1)يتبين من الجدول
، وىذا يدل عمى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين (α=0.05)إحصائية عند مستوى الدلالة 

، وىذا يؤكد تكافؤ (المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة)متوسطات علامات مجموعتي الدراسة 
. مجموعات الدراسة التجريبية والضابطة من حيث التفكير الإبداعي قبل البدء بالمعالجة التجريبية

 :الإبداعي التفكير اختبار تطبيق إجراءات
 (ب) طالبة شعبة عاشر )40) منيم طالبة، (80) وىم الدراسة عينة أفراد جميع عمى الاختبار تطبيق تم

 .التجريبية المجموعة (أ)طالبة شعبة عاشر  (40)و الضابطة، المجموعة
 التي وشرح المواقف الأطفال أسئمة عمى تجيب كانت حيث بنفسيا الاختبار الباحثون بتطبيق  ـ قام1

. الاختبار ليا يتعرض
 .الإجابة أوراق لتسميم اللازم الزمن وروعي مجموعة كل داخل الاختبار  ـ طبق2

 :إجراءات تصحيح الاختبار 
تم احصاء جميع الاستجابات واحصاء التكرارات لكل رسمة عمى حدى واحصاء ليا الميارات التفكير 

( . 4)وىذا ما يوضحو الممحق  (الطلاقة، المرونة، الاصالة، التفاصيل )الابداعي 
: المعالجة الإحصائية

 لمعينات  (t - test) (ت)استخدم الباحثون المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، واختبار 
(.  Pearson)معامل ارتباط بيرسون  لمعينات  المستقمة، و (t - test) (ت) واختبار المترابطة 

:  نتائج الدراسة
:  نتائج الفرضية الاولى ومناقشتيا

بين متوسطات  (= 0.05) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة :الفرضية الاولى 
. في التفكير الابداعي (القبمي، والبعدي)درجات المجموعة الضابطة 

لمكشف  (Paired t-test)لمعينات المترابطة  (ت)لاختبار ىذه الفرضية تم استخدام اختبار 
بين متوسطات درجات  (= 0.05)فيما إذا كان ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

(. ت)نتائج اختبار  (2)في التفكير الابداعي، ويبين الجدول  (القبمي، والبعدي)المجموعة الضابطة 
( 2)الجدول 

( Paired t-test)لمعينات المترابطة  (ت)المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة اختبار 
. في التفكير الابداعي (القبمي، والبعدي)لدرجات المجموعة الضابطة 

عدد المجموعة   
الأفراد 

المتوسط 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

مستوى  (ت)قيمة 
الدلالة 

 0.13 1.56 6.05 12.45 40القبمي الطلاقة 

 3.36 14.10 40البعدي  
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 0.84 0.20 5.49 10.62 40القبمي المرونة 

 3.39 10.82 40البعدي  

 0.38 0.88 11.13 16.85 40القبمي الأصالة 

 7.91 18.55 40البعدي  

 0.30 1.01 7.17 14.12 40القبمي التفاصيل 

 3.81 15.27 40البعدي  

 0.34 0.97 28.59 54.05 40القبمي الكمي 

 17.39 58.70 40البعدي  

اكبر  (P)، وأن (1.56) و (0.20)تراوحت بين ( ت)أن قيمة اختبار  (2)يتضح من الجدول 
أي انيا ليست ذات دلالة إحصائية في جميع المجالات والدرجة الكمية، مما يعني  (= 0.05)من   

قبول الفرضية الصفرية ويعزو الباحثون السبب الى قصور الطريقة التقميدية في تنمية ميارات التفكير 
الابداعي، لافتقرىا لمديناميكية الازمة لذلك، فيي تركز فقط عمى حشو ادمغة الطالبات في المعمومات 
المعرفية من حقائق ومفاىيم وقوانين ونظريات، وىي تيمل دور الطالب في العممية التعميمية التعممية 

.  وتعطي المعمم دورا كبيررا في تمك العممية
:  نتائج الفرضية الثانية ومناقشتيا

بين متوسطات  (= 0.05) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة :الفرضية الثانية
. في التفكير الابداعي (القبمي، والبعدي)درجات المجموعة التجريبية 

لمكشف  (Paired t-test)لمعينات المترابطة  (ت)لاختبار ىذه الفرضية تم استخدام اختبار 
بين متوسطات درجات  (= 0.05)فيما إذا كان ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

(. ت)نتائج اختبار  (3)في التفكير الابداعي، ويبين الجدول  (القبمي، والبعدي)المجموعة التجريبية 
( 3)الجدول 

( Paired t-test)لمعينات المترابطة  (ت)المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة اختبار 
. في التفكير الابداعي (القبمي، والبعدي)لدرجات المجموعة التجريبية 

عدد المجموعة   
الأفراد 

المتوسط 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

مستوى  (ت)قيمة 
الدلالة 

 * 0.00 8.93 3.61 15.87 40القبمي الطلاقة 

 12.37 32.17 40البعدي  
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 * 0.00 10.55 3.74 12.07 40القبمي المرونة 

 7.08 22.80 40البعدي  

 * 0.00 6.83 8.10 26.30 40القبمي الأصالة 

 39.15 66.80 40البعدي  

 * 0.00 13.25 4.13 17.17 40القبمي التفاصيل 

 38.20 95.37 40البعدي  

 * 0.00 10.73 17.08 71.42 40القبمي الكمي 

 91.08 217.15 40البعدي  

( = 0.05)ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة * 
( P)، وأن قيمة (13.25) و (6.83)تراوحت بين ( ت)أن قيمة اختبار  (3)يتضح من الجدول 

أي انيا ذات دلالة إحصائية في جميع المجالات والدرجة الكمية، مما يعني قبول  (= 0.05)اقل من 
أن المتوسط الحسابي للاختبار القبمي كان أعمى من  (3)ويتبين من الجدول . الفرضية الصفرية

المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة في جميع المجالات والدرجة الكمية، وىذا يعني أن الفرق لصالح 
المجموعة الاختبار البعدي ويفسر الباحثون ىذه النتيجة بفاعية برنامج قبعات التفكير الست، وبساطة 
تقمص كل قبعة من قبعات التفكير الست ونوع التفكير الذي تسيم في تنميتو لدى الطالبات، كما أن 
الجو الديمقراطي الذي شعرت بو الطالبات من معممات التكنولوجيا حيث منحنين الحرية الكاممة في 

التعبير عن ارائين ونوقشت اعتراضاتين حول الميارات الصعبة وبسطت لين،ومن الواضح ان طريقة 
القبعات الست عممت عمى تنمية ميارات التفكير الابداعي لدى ىذه المجموعة من خلال مقارنة مستوى 

. التفكير البعدي مع مستوى التفكير القبمي لممجموعة
:  نتائج الفرضية الثالثة ومناقشتيا

بين متوسطات  (= 0.05) لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة :الفرضية الثالثة
ومتوسطات درجات المجموعة الضابطة  (قبعات التفكير الست)درجات المجموعة التجريبية 

. في التفكير الابداعي (الاعتيادية)
لممجموعات المستقمة لمكشف فيما إذا كان ىناك  (ت)لاختبار ىذه الفرضية تم استخدام اختبار 
بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية  (= 0.05)فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

ومتوسطات درجات المجموعة الضابطة التفكير الابداعي، ويبين  (قبعات التفكير الست)التجريبية 
(. ت)نتائج اختبار  (4)الجدول 

( 4)الجدول 
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ودرجات  (قبعات التفكير الست)المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات المجموعة التجريبية 
. لمتفكير الابداعي (ت)وقيمة اختبار  (تقميدية)المجموعة الضابطة 

عدد المجموعة   
الأفراد 

المتوسط 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

مستوى  (ت)قيمة 
الدلالة 

 * 0.00 8.88 12.37 32.17 40التجريبية الطلاقة 

 3.63 14.05 40الضابطة  

 * 0.00 9.64 7.08 22.80 40التجريبية المرونة 

 3.39 10.82 40الضابطة  

 * 0.00 7.63 39.15 66.80 40التجريبية الأصالة 

 7.91 18.55 40الضابطة  

 * 0.00 13.19 38.20 95.37 40التجريبية التفاصيل 

 3.81 15.27 40الضابطة  

 * 0.00 10.80 91.07 217.15 40التجريبية الكمي 

 17.39 58.70 40الضابطة  

( = 0.05)ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة * 
 0.00P)، وأن (13.19) و (7.63)تراوحت من ( ت)أن قيمة اختبار  (4)يتضح من الجدول 

لجميع المجالات والدرجة الكمية، مما يعني رفض  (= 0.05)أي انيا ذات دلالة إحصائية عند  (=
الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديمة، التي نصيا ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

ومتوسطات ( قبعات التفكير الست)بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية  (= 0.05)الدلالة 
أن المتوسط  (4)ويتبين من الجدول . في التفكير الابداعي (تقميدية)درجات المجموعة الضابطة 

، والمتوسط الحسابي (217.15)الحسابي لمتفكير الابداعي لممجموعة التجريبية عمى الدرجة الكمية كان 
، وىذا يعني أن الفرق لصالح المجموعة التجريبية والتي استخدمت قبعات (58.70)لممجموعة الضابطة 

التفكير الست ويفسر الباحثون ىذه النتيجة الى ان القبعات الست تعمل عمى الربط بين النزعة نحو 
التفكير ومياراتو، بما يعني أن أي تحسن في نزاعات التفكير يؤدي الى تدعيم وتعزيز وتقوية لميارات 
التفكير، وىذا يؤكد عمى العلاقة التبادلية بينيم فالافراد المرتفعين في النزعة يمكن أن ينيمكوا معرفيا 
بصورة افضل في الخبرات التي تتيحيا الفنية مما يوفر ليم فرص أكثر لمتدريب والممارسة واعمال 
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لميارات التفكير الابداعي التي يمتمكونيا ومن ثم تنمو تمك الميارات عمى نحو افضل، وىذا يؤكد عمى 
أن العوامل الوجدانية ىي بمثابة ركائز ودعائم أساسية لتنمية ميارات التفكير الابداعي مثل الطلاقة 

والمرونة والاصالة والتحسينات، ولما كان تنظيم الخبرات باستخدام الفنية يمثل بيئة مناسبة وثرية موجية 
نحو انماء السموك الانساني ومن ثم سموك التفكير الابداعي بجانبيو الوجداني والمعرفي من خلال اتاحة 
الفرص لممتعمم ليمارس الاستكشاف والبحث والتجريب والقدرة عمى تنويع الافكار والسيولة الفكرية وانتاج 

حمول جديدة لممشكمة والحدس والتخيل عندئذ يصبح التعمم ذا معنى ومن ثم تزداد دافعيتو نحو التعمم 
واستخدامو ليذه الميارات في مواقف تعميمية أخرى وعميو يمكن القول بأن فنية قبعات التفكير الست 

.  أثبتت فعاليتيا في تنمية نزعات التفكير الابداعي ومياراتو لدى طالبات الصف العاشر الاساسي
 
 
 
 
في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحثون بما يمي : التوصيات

ضرورة توظيف قبعات التفكير الست في تدريس مادة تكنولوجيا المعمومات لما لذلك من اثر  -1
. في تنمية ميارات التفكير الابداعي 

ضرورة تنظيم دورات تدريبية وورش عمل لمشرفي ومعممي مادة تكنولوجيا المعمومات تحت  -2
 .اشراف مدربين مؤىمين وتدريبيم عمى اعداد وتوظيف قبعات التفكير الست 

اجراء بحوث مماثمة لتقصي اثر استخدام قبعات التفكير الست في تدريس المناىج الاخرى  -3
 .ولدى الطمبة بمراحل التعميم العام المختمفة 

 .أن يتم زيادة عدد الانشطة المتنوعة التي تثير التفكير الابداعي لمطلاب -4
Abstract 

The  purpose of  this study was to investigate the effect of six thinking 
hats on creative thinking among 10th grade female students in Tulkarm 
district. The sample comprises two sections of 10th grade female students 
(n=80) in Adawiya secondary School, The two sections were divided into 
two groups; one as an experimental group which works with six thinking 
hats, and the second as control group that learns traditionally. Creative 
thinking exam was used to measure the creative thinking with reliability 
(0.88). 

The results of the study have shown the following: 
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There were statistically significant differences at (α ≤ 0.05) in the creative 
thinking among 10th grade female students due to the method of teaching 
for the benefit of experimental group. 

There were statistically significant differences at (α ≤ 0.05) in the creative 
thinking among 10th grade female students between pre and post test in  
experimental for the benefit of post test. 
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