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 قال تعالى : 
 

قل إن صلاتي ونسكي ومحيايي ومماتي لله  (

 ) رب العالمين
 

 )161(سورة الأنعام ، آية 
 

 

 

 ) وقل رب زدني علما   (
 

 )114(سورة طه ، آية 
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 الإهداء

 

 ... إلى جبل الكبرياء ... إلى من ساندني في طريق العلم ... إلى من تمنى لي المراتب العليا
 والدي العزيز.

 إلى رمز التضحية والحنان ... إلى من أمدتني بالدعاء .. إلى من تمنت لي السعادة دائماً ..
 والدتي الحنونة .

 در العز والفخار ... أرض الشهداء الأبرار...إلى الأرض المباركة ... إلى مص
 فلسطين الحبيبة .

 إلى رمز الوفاء ... إلىمن تكبدت معي عناء مشوار طويل .. وآزرتني دوماً في دربي ...
 زوجتي الغالية .

 إلى رمز العطاء .. إلى من كانت عوناً لي دائماً.. إلى من تمثلت فيها الأخوة بكل معانيها ...
 د العزيزة .أختى أم خال

 إلى من هم مصدر عوني وسندي .. أخوتي الأعزاء ناصر وعمار وأخواتي العزيزات ...
 

 إلى من هم زينة الحياة الدنيا ... فلذة كبدي ...أبنائي الأحباء ... ضياءالدين وآية وتقى 
 وعز الدين وعبدالرحمن ...

 
 إلى كل من ساندني وقدم لي العون ..

 أهلي وأصدقائي الكرام .
 إلى كل هؤلاء أهدي ثمرة بحثي هذا
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 الشكر والتقدير
بعد الحمد لله وشكره أتقدم بوافر الشكر وعظيم الامتنان والتقدير إلى أستاذي ومشرفي البروفيسور 

الدكتور عثمان أحمد محمد عبد الوهاب الذي تفضل بقبول الإشراف على هذا البحث وأمدني بالكثير من 

برته ، وقدم لي النصح والإرشاد والدعم في جميع مراحل إعداد هذا البحث ، فأحمد منابع علمه ووافر خ

 الله بأن يسره في دربي فيسر به أمري وشد به أزري، أسال الله تعالى أن يبقيه نبراساً للعلم .

 

وأزجي خالص شـكري وعرفاني إلى السودان وأهله عامة وإلى جامعة النيلين خاصة، لاتاحتها 

لإكمال دراستي هذه ولا يفوتني أن أتقدم بالشكر إلى السادة أعضاء لجنة التحكيم الذين تكرموا  الفرصة لي

بتحكيم أدوات الدراسة وتحليل المحتوى ، وأخص بالذكر الفاضلة الدكتورة حنان الفاضلابي / جامعة 

 الخرطوم ، والدكتور عصام عبد الخالق ، والاستاذ بشير خنفر .

 

زارة التربية والتعليم الفلسطينية التي أتاحت لي تطبيق أداة التقويم في والشكر موصول إلى و 

مدراسها ،  مقدماً امتناني الكبير إلى المشرفين والمشرفات والمعلمين والمعلمات في مديرتي التربية والتعليم 

 جنين وقباطية لتعاونهم واسهامهم في تطبيق أداة التقويم لإكمال هذا البحث .

 

 الشكر لكل من ساهم في انجاح هذا البحث حتى رأى النور وخرج إلى حيز الوجود .والشكر كل 

 
   الباحث
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 مستخلص البحث
 

"دراسةةة لحليليةةة لقويميةةة لاتةةام  العلةةو  المقةةررين للوةةثين السةةابي والثةةامن ا ساسةةيين فةة  
 فلسطين"

 
لسـابع والثـامن الأساسـيين هـدفت هـذه الدراسـة إلـى تقـويم كتـابي العلـوم المقـرر تدريسـهما للصـفين ا

مــن وجهــة نظــر المعلمــين والمشــرفين التربــوبين فــي محافظــة جنــين كمــا هــدفت إلــى تحليــل المــادة العلميــة 
 للكتابين من حيث : الاهداف التعليمية ، الأنشطة التعليمية ، الأسئلة التقويمية .

 
همـا الأول والثـاني ، و تكـون شملت الدراسة كتابي العلوم للصفين السابع والثامن الاساسيين بجزأي

مجتمـــع الدراســـة مـــن جميـــع المعلمـــين والمعلمـــات الـــذين يدرســـون الصـــفين الســـابع والثـــامن  الأساســـيين فـــي 
( معلمــــاً ومعلمــــة ، اضــــافة إلــــى المشــــرفين 272المـــدارل الحكوميــــة فــــي محافظــــة جنــــين والبــــال  عــــددهم  
عــة ، واختيــرت عينــة المعلمــين بطريقــة الحصــر والمشــرفات التربــويين فــي محافظــة جنــين والبــال  عــددهم أرب

الشامل حيـث وزعـت الاسـتبانات علـى جميـع المعلمـين والمعلمـات ، واعتبـر الـذين اسـتجابوا علـى الاسـتبانة 
% مــن 78.6( معلمــاً ومعلمــة وبــذل  كانــت نســبة عينــة الدراســة 214هــم عينــة الدراســة حيــث بلــ  عــددهم  

 مجتمع المعلمين .
 

نهج الوصفي ، وتم إعـداد أدوات خاصـة بتحليـل المـادة العلميـة للكتـابين ، وتـم استخدم الباحث الم
التحقــق مــن صــدق وثبــات التحليــل للمــادة العلميــة للكتــابين بالاســتعانة بثلاثــة مــن المحللــين اثنــين مــنهم مــن 

لتربـويين فقـد حملة الدكتوراة ، أما أداة الدراسة الخاصة بتقويم الكتابين من وجهة نظر المعلمين والمشرفين ا
فقــرة موزعــة علــى ســتة مجــالات هــي : محتــوى الكتــاب ومادتــه  78كانــت عبــارة عــن اســتبانة تكونــت مــن 

العلمية ، لغة الكتاب ، شكل الكتاب وطريقة إخراجه ، الأنشطة والرسومات والصور والأشـكال التوضـيحية 
الطلبــة ، وقــد تــم التحقــق مــن صــدق  ، أســاليب التقــويم فــي الكتــاب ، وتنميــة الاتجاهــات والقــيم العلميــة لــدى

الاستبانة ومناسبتها بعرضها على أحد عشر محكماً ، كما تم التحقق من ثباتها باستخدام معادلـة كرونبـا  
 ( .0.95الف حيث كانت قيمة معامل الثبات  

 
 وبعد إجراء المعالجات الإحوائية ، أظهرت الدراسة النتائج التالية :

علمين والمشرفين التربوين للكتابين ولمجالات الاستبانة الستة جاءت إيجابية التقديرات التقويمية للم -1
 وأعلى من المستوى المقبول تربوياً .

المجـــالات التـــي حصـــلت علـــى أعلـــى تقـــدير مـــن وجهـــة نظـــر المعلمـــين والمشـــرفين التربـــويين فـــي  -2
مجال لغة الكتاب الكتابين هي مجال شكل كتاب العلوم وطريقة إخراجه ، مجال أساليب التقويم ، 
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، ومجال الأنشطة والرسومات والصـور والأشـكال التوضـيحية ، أمـا المجـالات التـي حصـلت علـى 
أدنى تقدير فهي مجال محتوى كتاب العلوم ومادته العلمية ومجال تنمية الاتجاهات والقيم العلمية 

 لدى الطلبة .

تقــــديرات التقويميــــة للمعلمــــين لا توجــــد فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية بــــين المتوســــطات الحســــابية لل -3
للكتابي تعزى إلى مستوى الصف ، والجنس ، وخبرة المعلم في تدريس كتاب العلوم الجديـد ، كمـا 
لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية تعــزى للمؤهــل العلمــي للمعلمــين لكتــاب العلــوم للصــف الســابع 

مــي للمعلمــين لكتــاب العلــوم الأساســي، بينمــا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية تعــزى للمؤهــل العل
 للصف الثامن الأساسي لصالح الدبلوم.

لا توجــــد فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية بــــين المتوســــطات الحســــابية للتقــــديرات التقويميــــة للمشــــرفين  -4
التربــوين الكتــابيين تعــزى إلــى مســتوى الصــف ، والمؤهــل العلمــي ، كمــا لا توجــد فــروق ذات دلالــة 

قــدير التقــويمي لكتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي ، بينمــا إحصــائية تعــزى لجــنس المشــرف للت
توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية تعــزى لجــنس المشــرف للتقــدير التقــويمي لكتــاب العلــوم للصــف 

 الثامن الأساسي.

% مقارنـة بنسـبة الأهـداف الـنفس حركيـة 74نسبة الأهداف المعرفية فـي الكتـابين عاليـة تجـاوزت   -5
 % .5الانفعالية حوالي  % ، والأهداف15حوالي 

نشــاطاً صــفياً  53نشــاطاً منهـا  115بلـ  عــدد الأنشـطة فــي كتـاب العلــوم للصـف الثــامن الأساسـي  -6
نشـاطاً ييــر صــفياً وهــذا عـدد مناســب للكتــاب ، أمــا عــدد الأنشـطة الصــفية فــي كتــاب العلــوم  62و

شـاطاً ييـر صـفياً ، ن 36نشـاطاً صـفياً ، و 97نشاطاً منهـا  133للصف السابع الأساسي فقد بل  
 وهذا العدد لا يتناسب مع عدد الحصص المقررة لتدريس الكتاب.

أما بالنسبة لمستويات التوجيه للأنشطة التعليمية فـي كتـاب العلـوم الصـف السـابع الأســاسي ، فقـد  -7
% ، تلتهـا الأنشـطة 54احتلت الانشطة ذات  مستوى التوجيه الثـاني المرتبـة الأولـى بنسـبة مئويـة 

% ، ثـم الأنشـطة ذات مسـتوى التوجيـه الثالـث بنســبة 26ستوى التوجيـه الأول بنسـبة مئويـة ذات م
% ، أمـا فـي كتـاب العلـوم 6% ، ثم الأنشطة ذات مسـتوى التوجيه الرابع  بنسـبة مئويـة 14مئوية 

للصف الثامن الأساسـي ، فقـد احتلـت الأنشـطة ذات مسـتوى التوجيـه الثـاني المرتبـة الأولـى بنسـبة 
% ، تلتهــا الأنشــطة 25% ، تلتهــا الأنشـــطة ذات مســتوى التوجيــه الثالــث بنســبة مئويــة 37ة مئويــ

% ، ثــم الأنشــطة ذات مســتوى التوجيــه الأول بنســبة 21ذات مســتوى التوجيــه الرابــع بنســبة مئويــة 
 % .17مئوية 

ت نســبة فيمـا يتعلـق بالأسـئلة التقويميـة حسـب توزيعهـا علـى مجـالات الأهـداف التعليميـة ، فقـد بلغـ -8
% للمجــالين 6% فــي الكتــابين ، فــي حــين لــم تتجــاوز 94الأســئلة فــي المجــال المعرفــي أكثــر مــن 

 الانفعالي والنفس حركي .
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% والأســئلة الموضــوعية 61بلغــت نســبة أســئلة المقــال فــي كتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي  -9
% والأســـئلة 51ل % ، وفـــي كتـــاب العلـــوم للصـــف الثـــامن الأساســـي بلغـــت نســـبة أســـئلة المقـــا39

 % ، وتوزعت الأسئلة الموضوعية إلى أنواعها بنسب مقبولة .49الموضوعية 

نسبة الأسئلة التقويمية في الكتابين التي تتطلب مستويات تفكير دنيا  تذكر فهم ، تطبيـق( حـوالي  -10
 %،25% ، ونسبة الأسئلة التي تتطلب مستويات تفكير عليا  تحليل ، تركيـب ، تقـويم( حـوالي 75

 وهذه النسب تتفق مع ما يرام بلوم .

 

 وعلى ضوء هذه النتائج فقد أوصى الباحث بما يلي :
اثراء المحتوى بالأسئلة التقويمية في المجالين الانفعالي والنفس حركي ، وتضمينه أمثلة من البيئة  •

يـز فـي الفلسطينية ، مع توضيح دور العلماء وخاصة العرب والمسلمين منهم بدرجة أكبر ، والترك
 المحتوى على تعزيز القيم الدينية وتنمية العادات الحميدة لدى الطلبة.

اســتبدال بعــن الأنشــطة بأنشــطة مقتبســة مــن بيئــة الطلبــة وســهلة التنفيــذ ومتنوعــة بحيــث تراعــى  •
الفــروق الفرديــة بــين الطلبــة بشــكل أكبــر ، وتــوفير الأدوات والمــواد والأجهــزة والمختبــرات اللازمــة 

 طة .لتنفيذ الأنش

تجليد الكتابين بغلاف يتناسب مع الفئة العمرية للطلبة ، وتعـديل رسـومات الغـلاف للكتـابين لتعبـر  •
 عن المحتوى بشكل ملائم أكثر ، وتصحيح الأخطاء الطباعة والفنية . 

تعــديل عـــدد الحصـــص المقـــررة لتـــدريس كتـــاب العلــوم الصـــف الســـابع الأساســـي بحيـــث يـــتلائم مـــع  •
 ة التعليمية الواردة فيه .محتوى الكتاب والأنشط

 توثيق المحتوى بالمراجع والمصادر . •
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Abstract 
 

Evalutional and analytical study 

for the science text books 

of the 7th , 8th Grades, in  Palestine 
 

This research aimed at evaluating the science textbooks of the 7 th , 8th 

grades from the points of view of both science teachers and supervisors in  Jenin 

Mayoralty. Moreover , this research aimed at analyzing the content of the text 

books through the following: The educational objectives, the educational 

activities, and evaluation questions. 

 

The researcher  has used the descriptive methodology. The research 

population included (272) science teachers , (4) supervisors and science 

textbooks of the 7th, 8th grades. The (214) teachers  who responded to the 

questionnaire were considered the sample of the research which formed 78.6% 

from the teachers population. 

 

Concerning the content analysis, the researcher used special tools to 

achieve the purpose. The reliability and validity was judged by three curricula 

specialists . For evaluating the textbooks from teachers and supervisors point of 

view , a special questionnaire  consisted of (78) items was developed in order to 

evaluate the following domains in the textbooks: Content , language , book 

design and production ,(activities and drawing , photographs , illustration aids), 

evaluating methods and scientific trends . The questionnaire was approved by a 

panel of (11) experts who judged content validity of the instrument, and its 

reliability coefficient was found to be (0.95) according to Alpha – Cronbakh 

equation.  

 

After doing all the statistical process, the results were as follows: 

1- The assessment of teachers and supervisors was entirely positive towards the 

two science textbooks and also for each of the six domains of the questionnaire. 

2- Teachers and supervisors gave high assessment to the domains namely: Book 

design and production, evaluating methods , language  and, (activities and 

drawing , photographs , illustration aids). And  they gave low assessment to   

two domains namely: Content and scientific trends. 

3- There were no significant differences between the evaluated estimations of 

teachers due to the grade level, and the teacher gender, and the teaching 

experience of the new science textbooks. Moreover there were no significant 

differences between the evaluated estimations due to scientific qualifications 

for the 7th grade textbook. While there were significant differences due to 

scientific qualifications for the 8th grade textbook attributed to diploma. 
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4- There were no significant differences between the evaluated estimations of 

supervisors due to the grade level and the scientific qualifications. Moreover, 

there were no significant differences between the evaluated estimations due 

to the gender for the 7th grade textbook. While there were significant 

differences due to gender for the 8th grade textbook attributed to females. 

5- The ratio of the cognitive domain objectives was high 74% in comparison 

with skill domain 15% and affective domain 5%. 

6- The 8th grate textbook contains (115) activities, 53 class activities and 62 un 

class activities which considered suitable. The 7th grate textbook contains 133 

activities, 97 class activities and 36 un class activities which is not suitable. 

7- Concerning the level of directions that the 7th grade content provides: the 

activities of the second level were 54% , the first level were 26% , the third 

level were 14% and fourth level were 6% . The 8th grade content provides: 

the activities of the second level were 37%, the third level were 35% , the 

fourth level were 21% and the first level were 17%. 

8- Concerning the evaluation questions as based on the educational objectives, 

the side of knowledge was nearly 94% in the two books. While the other 

objectives were nearly 6%. 

9- Concerning the questions, the subjective questions in the 7th grade textbook 

were 61% , while the objective questions were 39% , the subjective questions 

in the 8th grade textbook were 51% , while the objective questions were 49%. 

10-Concerning the level of thinking as divided by Bloom; The questions of the 

cognitive domain that measure low mental operations were nearly 75% , and 

the questions of the cognitive domain that measure high mental were nearly 

25%. 
 

Due to the above results , the researcher recommends that: 

•   The content should be enriched  with; evaluated questions in both sides 

skill and affective domain, and examples from the Palestinian 

environment along with general explanation for the experts role, 

specially the Arab and Muslims. Also the content should be focused to 

support the religion and good conducts of the students. 

•   Some activities should be replaced by others which are taken from the 

real environment of the students and that are supposed to be various and 

easily carried out so as to suit individual differences of the students. 

Also to the means that helps to achieve this activities should be saved. 

•   The books should be bind  with suitable covers to fit with students ages, 

and the cover drawings should be processed to fit the content. Technical, 

and printing errors should be corrected.  

•   The content should be provided with the references. 

•  The number of lessons required to teach to the 7th grade should be 

modified to fit the content and the activities. 
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 قائمة  المحتويات

 

 البند المحتوى  رقم الوثحة

  استهلال أ
  الاهداء ب
  الشكر والتقدير ج
  الملخص بالعربية د
  الملخص بالانجليزية  ز
  قائمة المحتويات ط
  قائمة الجداول م
  قائمة الملاحق ع

 الإطار العا  للبحث –الثول ا ول 

 1:1 مقدمة 1
 2:1 مشكلة البحث 6
 3:1 سئلة البحثا 7
 4:1 فرضيات البحث 8
 5:1 أهمية البحث 11
 6:1 أهداف البحث 12
 7:1 حدود البحث 13
 8:1 مصطلحات البحث 14

 الإطار النظري للبحث –الثول الثان  

 1:2 أدب البحث 16
 1:1:2 المنهاج تاريخياً  16
 2:1:2 المفهوم التقليدي للمنهاج 17
 3:1:2 اجالمفهوم الحديث للمنه 18
 4:1:2 أهمية المنهاج 20
 5:1:2 أنواع المناهج وتنظيماتها 21
24 
 

 عناصر المنهاج
 

6:1:2 
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 البند المحتوى  رقم الوثحة

 
 

 1:6:1:2 الأهداف 24
 2:6:1:2 المحتوى  30
 3:6:1:2 الأنشطة 34
 4:6:1:2 التقويم 41
 7:1:2 أسس المناهج 50
 8:1:2 تطور المنهاج 54
 9:1:2 تاب المدرسيالك 56
 10:1:2 كتب العلوم 62
 11:1:2 المنهاج الفلسطيني 67
 1:11:1:2 الأسس العامة للمنهاج الفلسطيني 68
 2:11:1:2 معالم أساسية للمنهاج الفلسطيني 72
 3:11:1:2 الخطوط العريضة لمناهج العلوم الفلسطينية 74
 2:2 الدراسات السابقة 75
 1:2:2 المتعلقة بمناهج العلوم بفلسطينالدراسات السابقة  75
 2:2:2 الدراسات السابقة المتعلقة بمناهج العلوم في الدول الأخرى  81
 3:2:2 التعليق العام على الدراسات السابقة 96

 الطريقة والإجراءات –الثول الثالث 
  

 1:3 مقدمة 99
 2:3 منهج البحث 99
 3:3 مجتمع البحث 100
 4:3 عينة البحث  102
 5:3 أدوات البحث 105
 6:3 صدق أدوات البحث 108
 7:3 ثبات أدوات البحث  109
 8:3 إجراءات البحث 110
 9:3 تصميم البحث 112
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 المعالجة الإحصائية 113
 

10:3 

 المحتوى  رقم الوثحة
 

 البند

 نتائج البحث –الثول الرابي 

 1:4 مقدمة 115
ابي العلـــوم مـــن وجهـــة نظـــر المعلمـــين نتـــائج البحـــث المتعلقـــة بتقـــويم كتـــ 116

 والمشرفين
2:4 

 1:2:4 نتائج تحليل الفرضية الرئيسة لأولى 116
 1:1:2:4 نتائج تحليل الفرضية الفرعية  الأولى 119
 2:1:2:4 نتائج تحليل الفرضية الفرعية الثانية 123
 3:1:2:4 نتائج تحليل الفرضية الفرعية الثالثة 125
 4:1:2:4 لفرضية الفرعية الرابعةنتائج تحليل ا 128
 5:1:2:4 نتائج تحليل الفرضية الفرعية الخامسة 131
 6:1:2:4 نتائج تحليل الفرضية الفرعية السادسة 135
 2:2:4 نتائج تحليل الفرضية الرئيسة الثانية 138
 3:2:4 نتائج تحليل الفرضية الرئيسة الثالثة 139
 4:2:4 الرابعةنتائج تحليل الفرضية الرئيسة  141
 5:2:4 نتائج تحليل الفرضية الرئيسة الخامسة 143
نتائج البحث المتعلقة بتحليل المادة العلمية لكتابي العلوم للصفين السابع  145

 والثامن الأساسيين
3:4 

 1:3:4 نتائج تحليل الفرضية الرئيسة السادسة 145
 2:3:4 نتائج تحليل الفرضية الرئيسة السابعة 148
 3:3:4 نتائج تحليل الفرضية الرئيسة الثامنة 150
 4:3:4 نتائج تحليل الفرضية الرئيسة التاسعة 152
 5:3:4 نتائج تحليل الفرضية الرئيسة العاشرة 155
 6:3:4 نتائج تحليل الفرضية الرئيسة الحادية عشرة 159

 مناقشة نتائج البحث –الثول الخامس 
 

 1:5 مقدمة 163
تــائج المتعلقــة بتقــويم كتــابي العلــوم مــن وجهــة نظــر المعلمــين مناقشــة الن 163 2:5 
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 والمشرفين التربويين
 
 

 البند المحتوى  رقم الوثحة

 1:2:5 مناقشة نتائج تحليل الفرضية الرئيسة الأولى 163
 1:1:2:5 مناقشة نتائج تحليل الفرضية الفرعية الأولى 164
 2:1:2:5 لثانيةمناقشة نتائج تحليل الفرضية الفرعية ا 166
 3:1:2:5 مناقشة نتائج تحليل الفرضية الفرعية الثالثة 167
 4:1:2:5 مناقشة نتائج تحليل الفرضية الفرعية الرابعة 168
 5:1:2:5 مناقشة نتائج تحليل الفرضية الفرعية الخامسة 170
 6:1:2:5 مناقشة نتائج تحليل الفرضية الفرعية السادسة 171
 2:2:5 تحليل الفرضية الرئيسة الثانية مناقشة نتائج 173
 3:2:5 مناقشة نتائج تحليل الفرضية الرئيسة الثالثة 173
 4:2:5 مناقشة نتائج تحليل الفرضية الرئيسة الرابعة 174
 5:2:5 مناقشة نتائج تحليل الفرضية الرئيسة الخامسة 175
ــــة لك 176 ــــة بتحليــــل المــــادة العلمي تــــابي العلــــوم مناقشــــة نتــــائج البحــــث المتعلق

 للصفين السابع والثامن الأساسيين
3:5 

 1:3:5 مناقشة نتائج تحليل الفرضية الرئيسة السادسة 176
 2:3:5 مناقشة نتائج تحليل الفرضية الرئيسة السابعة 177
 3:3:5 مناقشة نتائج تحليل الفرضية الرئيسة الثامنة 179
 4:3:5 ةمناقشة نتائج تحليل الفرضية الرئيسة التاسع 181
 5:3:5 مناقشة نتائج تحليل الفرضية الرئيسة العاشرة 182
 6:3:5 مناقشة نتائج تحليل الفرضية الرئيسة الحادية عشرة 183

 أهم النتائج والتوصيات والمقترحات –الثول السادس 

 1:6 أهم النتائج 185
مـــن  أهـــم نتـــائج تقـــويم كتـــابي العلـــوم للصـــفين الســـابع والثـــامن الأساســـيين 185

 وجهة نظر المعلمين والمشرفين التربويين
1:1:6 

 2:1:6 أهم نتائج تحليل المادة العلمية لكتابي العلوم 187
 2:6 التوصيات 189
 3:6 المقترحات 190
  المراجع العربية 191
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  المراجع الأجنبية 198

 
 

 قائمة الجداول

 
 رقم الجدول عنوان الجدول رقم الوثحة

ل والشعب ومعلمي ومعلمات العلوم للصفين السابع أعداد المدار  101
والثامن الاساسيين في مديريتي التربية والتعليم جنين وقباطية للعام 

 م2003/2004الدراسي 

1 

اعداد مشرفي ومشرفات العلوم للمرحلة الأساسية في مديريتي  101
 2003/2004التربية والتعليم جنين وقباطية للعام الدراسي 

2 

ع افراد عينة البحث من معلمي ومعلمات العلوم للصفين السابع توزي 103
 والثامن الاساسيين حسب متغيري الجنس والمديرية 

3 

توزيع أفراد عينة البحث من معلمي ومعلمات العلوم للصفين السابع  103
 والثامن الاساسيين حسب متغيري الجنس والتخصص

4 

لعلوم للصفين السابع توزيع عينة البحث من معلمي ومعلمات ا 104
 والثامن الاساسي حسب متغيري المؤهل العلمي والتخصص

5 

توزيع افراد عينة البحث من معلمي العلوم للصفين السابع والثامن  105
 الاساسيين حسب متغيري الخبرة التدريسية والتخصص 

6 

توزيع فقرات استبانة تقويم كتابي العلوم للصفين السابع والثامن  107
 اسيين على المجالات الرئيسة الستة الاس

7 

 توزيع درجة التقدير على فقرات الاستبانة 107
8 

نتائج اختبار "ت" للمقارنة بين المتوسطات الحسابية للتقديرات  138
التقويمية للمعلمين لكتاب العلوم للصف السابع الأساسي وكتاب 

 العلوم للصف الثامن الأساسي

9 

لمقارنة بين المتوسطات الحسابية للتقديرات نتائج اختبار "ت" ل 139
 التقويمية للمعلمين لكل كتاب من كتابي العلوم 

10 

المتوسطات الحسابية  والإنحرافات المعيارية للتقدير التقويمي  140
 لمجتمع المشرفين والمشرفات للكتابين 

11 
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 نتائج تحليل التباين الأحادي للمقارنة بين المتوسطات الحسابية 141
 للتقديرات التقويمية للمعلمين تبعاً للمؤهل العلمي

 

12 

 رقم الجدول عنوان الجدول رقم الوثحة

" للتقــديرات التقويميــة للمعلمــين لكتــاب العلــوم L.S.Dنتــائج اختبــار "  142
 للصف الثامن الأساسي

13 

المتوســـــطات الحســـــابية والإنحرافـــــات المعياريـــــة للتقـــــديرات التقويميـــــة  142
 لكتابي العلوم تبعاً للمؤهل العلمي للمشرفين

14 

نتائج تحليل التباين الأحادي للمقارنة بين المتوسطات الحسابية  144
للتقديرات التقويمية للمعلمين لكتاب العلوم الجديد للصف السابع 

 الأساسي تبعاً للخبرة

15 

ميـة للمقارنة بين المتوسطات الحسابية للتقـديرات التقوي tنتائخ اختبار  144
 للمعلمين لكتاب العلوم الجديد للصف الثامن الأساسي تبعاً للخبرة

16 

أعـــداد ونســـب الأهـــداف التعليميـــة حســـب ورودهـــا فـــي كـــل وحـــدة مـــن  146
 وحدات كتاب العلوم للصف السابع بجزأيه الأول والثاني

17 

أعـــداد ونســـب الأهـــداف التعليميـــة حســـب ورودهـــا فـــي كـــل وحـــدة مـــن  147
 وم للصف الثامن الأساسي بجزأيه الأول والثانيوحدات كتاب العل

18 

أعــداد ونســب الأنشــطة الصــفية وييــر الصــفية حســب ورودهــا فــي كــل  148
 وحدة من وحدات كتاب العلوم للصف السابع بجزأيه الأول والثاني

19 

أعداد ونسب الأنشطة التعليمية الصفية ويير الصـفية الـواردة فـي كـل  149
 لعلوم للصف الثامن بجزأيه الأول والثانيوحدة من وحدات كتاب ا

20 

أعـــداد ونســـب كـــل مســـتوى مـــن مســـتويات التوجيـــة الأربعـــة للأنشـــطة  150
التعليمية الواردة في كل وحدة من وحدات كتاب العلوم للصف السابع 

 بجزأيه الأول والثاني

21 

أعداد ونسب الأنشطة التعليمية الصفية ويير الصـفية الـواردة فـي كـل  151
 حدة من وحدات كتاب العلوم للصف الثامن بجزأيه الأول والثانيو 

22 

أعــداد ونســب الاســئلة التقويميــة حســب توزعهــا إلــى مجــالات الأهــداف  153
التعليميــة ، والــواردة فــي كــل وحــدة مــن وحــدات كتــاب العلــوم للصــف 

 السابع الأساسي بجزأيه الأول والثاني

23 
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 الجدول رقم عنوان الجدول رقم الوثحة

أعـــــداد ونســـــب الأســـــئلة التقويميـــــة حســـــب توزعهـــــا إلـــــى مجـــــالات  154
الأهداف التعليمية الثلاث الواردة في كل وحدة مـن وحـدات كتـاب 

 العلوم للصف الثامن بجزأيه الأول والثاني

24 

ــــالي أو  155 ــــى مق ــــة حســــب توزعهــــا إل أعــــداد ونســــب الأســــئلة التقويمي
ــــوم لل ــــابي العل ــــي كت ــــواردة ف ــــامن موضــــوعي ال صــــفين الســــابع والث

 الأساسيين بجزأيهما الأول والثاني

25 

أعداد ونسب أنواع  الأسئلة الموضوعية الواردة فـي كـل وحـدة مـن  157
وحـــــدات كتـــــاب العلـــــوم للصـــــف الســـــابع الأساســـــي بجزأيـــــه الأول 

 والثاني

26 

أعداد ونسب أنواع  الأسئلة الموضوعية الواردة في كل وحـدة مـن  158
لعلـــــوم للصـــــف الثـــــامن الأساســـــي بجزأيـــــه الأول وحـــــدات كتـــــاب ا

 والثاني

27 

أعـــداد ونســـب مســـتويات التفكيـــر التـــي تتطلبهـــا الاســـئلة التعليميـــة  160
المعرفية ، الواردة في كل وحدة مـن وحـدات كتـاب العلـوم للصـف 

 السابع الأساسي بجزأيه الأول والثاني

28 

ســـئلة التعليميـــة أعـــداد ونســـب مســـتويات التفكيـــر التـــي تتطلبهـــا الا 161
المعرفية ، الواردة في كل وحدة مـن وحـدات كتـاب العلـوم للصـف 

 الثامن الأساسي بجزأيه الأول والثاني

29 
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 قائمة الملاحق
 

 رقم الملحق عنوان الملحق رقم الوثحة

 :أ1 أداة التقويم  الاستبانة( بصورتها الأولية . 199
 :ب1 نة( بصورتها النهائيةأداة التقويم  الاستبا 210
أدوات تحليل المادة العلمية لكتابي العلوم للصفين السابع والثامن  215

 الأساسيين 
2 

 3 أسماء السادة أعضاء لجنة المحكمين لأداة التقويم  الاستبانة( 219
أسماء السادة أعضاء لجنة المحكمين والمحللين للمادة العلمية  220

 للكتابين .
4 

جراءات الإدارية والتنظيمية المتعلقة بتطبيق أداة التقويم الإ 221
  الاستبانة( في مدارل مديريتي التربية والتعليم جنين وقباطية

5 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتب الفقرات  225
والمجالات في كل مجال من مجالات الاستبانة الستة لكتاب 

 العلوم للصف السابع الأساسي

6 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتب الفقرات  228
والمجالات في كل مجال من مجالات الاستبانة الستة لكتاب 

 العلوم للصف الثامن الأساسي

7 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 18 

 الثول ا ول
 "الاطار العا  للبحث "

 

 مقدمة 1:1
 

جي ، عصـر الانفتـاح علـى الحضـارات إن العصر الذي نعيش فيه هوعصر التقدم العلمي والتكنلـو 
 والثقافات العالمية ، عصر العولمة والانفجار المعرفي ، وأصبح العالم قرية صغيرة .

 
وانعكــــس هــــذا الواقــــع علــــى الحيــــاة الاجتماعيــــة للمجتماعــــات ، و هــــر أثــــره فيهــــا وخصوصــــاً فــــي 

قـة العالميـة الجديـدة ، حتـى وصـل هـذا المجتمعات النامية ، فتعيرت الحياة وعلاقاتها وتفاعلاتهـا تبعـاً للعلا
التغيــر إلــى جميــع جزئياتهــا ، وأحــدث فــي هــذه الجزئيــات تغيــراً ملموســاً علــى الأفــراد ، وبــدأت هــذه ا ثــار 

 تظهر بشكل واضح في تكوين الشخصية وبنائها ، وفي الفكر السائد في المجتمعات .
 

جديـد ، وبـدأت الأفكـار والـرسى تسـل  منـاحي وتأثرت نظريات وفلسفة التربية والتعلـيم بهـذا الواقـع ال
مختلفة ، ودخلت عوامل ومؤثرات جديدة على ميدان التربية والتعلـيم ، وأخـذت الاتجاهـات فـي التغيـر شـيئاً 
 فشيئاً ، والنظرة إلى الأمور التربوية أصبحت تحكم من زوايا جديدة متأثرة بفلسفة وثقافة وفكر العولمة .

 
تربيــة والتعلــيم تخــريج نوعيــة جديــدة مــن المتعلمــين القــادرين علــى معرفــة وأصــبح مــن أهــم يايــات ال

أنفســهم وفهــم ا خــرين ، بحيــث تنمــو شخصــيتهم نمــواً كــاملًا مــن جميــع جوانبهــا العقليــة والوجدانيــة والــنفس 
حركية والاجتماعية ، ويحقق كلًا منهم أقصى درجة مـن النمـو بالقـدر الـذي تمكنـه قدراتـه وميولـه ، فيواجـه 
متطلبات الحياة ومشكلاتها اليوميـة ، ويتكيـف مـع المجتمـع ويـوائم بـين نفسـه وحيـاة مجتمعـه موائمـة تجعـل 

 منه مواطناً صالحاً .
 

وتــأثرت التربيــة المدرســية مــن جميــع جوانبهــا بــالواقع الجديــد الــذي فرضــته علــى الحيــاة الاجتماعيــة 
ة التـــي دخلـــت معظـــم البيـــوت ، وبـــات مـــن ( والمحطـــات الفضـــائي Internetشـــبكة المعلومـــات المحوســـبة  

الضــروري أن تأخــذ التربيــة المدرســية هــذين العــاملين بعــين الاعتبــار ، وأن تــوائم بــين مــا تقدمــه للطلبــة ومــا 
يمكن أن يتعلمه ويكتسبه الطلبة من هذه المحطات والشبكات ، فأصبح لابد من بناء التربية المدرسية بناءً 

الجديدة الكبيرة ذات الأبعاد اللامتناهية والحدود التي لا تنتهي فكرياً وثقافياً  يستطيع أن يستوعب هذه الثورة
 واجتماعياً ونفسياً وتربوياً .
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والوسط التربوي الذي تتفاعل فيه ومن خلالـه عوامـل التربيـة المدرسـية جميعهـا هـو المنهـاج ، فهـو 
نلـوجي المتسـارع الـذي يصـل إلـى المـتعلم في حالة تغير مستمر ويير ثابت لكي يجاري التقدم العلمي والتك

 أولًا بأول ويساعد على إعداد الأجيال .
 

فالمنهاج التربوي من أهم الأنظمة التي يتشكل منها النظام التربوي العام وعن طريقه يمكـن تحقيـق 
أهـم  الاهداف التربوية لدى التلاميذ ، ومـن ثـم تشـكيل شخصـية المـواطن وبنائهـا البنـاء المتـوازن ، وهـو مـن

المـــؤثرات فـــي العمليـــة التعليميـــة ، فهـــو فـــي جـــوهره ترجمـــة للفكـــر التربـــوي الســـائد فـــي المجتمـــع ، ويجســـد 
 الافضليات التربوية للمجتمع وأجياله المتعاقبة .

 
إن المنهاج بعناصره  الأهداف والمحتـوى والأنشـطة والتقـويم ( هـو أهـم الأنظمـة التـي يتشـكل منهـا 

إن صلح المنهج على مستوى التخطيط والتنفيذ كان النظام التربوي ناحجاً فـي أداء النظام التربوي العام ، ف
دوره والعكس صحيح. وهو عامل أساسي في أحداث التربية المدرسية باعتباره الوسـط التربوي الذي تتفاعل 

مكن تحقيـق فيه عوامل التربية المدرسية الأخرى مثل المعلم والتلاميذ وبيئة الصف ، وعن طريق المنهاج ي
الأهـداف التربويــة لــدى التلاميـذ  المعرفيــة، الانفعاليــة، والـنفس حركيــة ( .  هشــام الحسـن ، وشــفيق القايــد ، 

 [  13م ، ص 1990
 

وقد ازداد الاهتمام بالمنـاهج الدراسـية خـلال العقـود الماضـية ، وجـاء ذلـ  نتيجـة للتطـورات العلميـة 
يمر به عالمنا المعاصر ،  وتزايد الادراك بـأن الـذي أصـبح مطلوبـا الهائلة والتقدم التكنولوجي الكبير الذي 

هـــو تعلـــيم مـــن نـــوع جديـــد يهيـــح الفـــرد والمجتمـــع لحقـــائق وديناميـــات مـــن عصـــر جديـــد هـــو عصـــر الثـــورة 
التكنولوجية وعصر التغير المتسارع ،  وعصر الانفتاح الاعلامي الثقافي الحضاري العالمي وعصر تغير 

 [ 3م ، ص 2003وى وعلاقات الانتاج .   كمال فرحات ،الأهمية النسبية لق
 

ويرى المختصون في المناهج أنه يجب أن يساهم في تخطيط وتقييم المنهاج كل من يتأثرون 
ويؤثرون فيه ، وخاصة المعلمين الذين يقومون على تدريسه ، والنظرة إلى المنهاج على أنه شيء لا دخل 

في طريقها إلى التلاشي والزوال التدريجي ، وذل  لأن المسئولين للمعلم في تخطيطه وتصميمه ، نظرة 
عن تخطيط المناهج وتطويرها حديثاً ينظرون إليها على أنها جزء أساسي من عمل المعلم ، لذا لابد من 
احاطة المعلم والمامه بالأسس التي تقوم عليها المناهج ، ولابد من تشجيع المعلم على المشاركة في 

 [  25م ، ص 1988هج وتصميمها وتقييمها.   رضا نصر ، تخطيط المنا
 

إن المعلم لديه بعن الأفكار حول العلم أو المادة التي يقوم بتدريسها ، وبالتالي يستطيع أن يكون 
صاحب رأي فيما يجب تدريسه للطلبة ، كما أن لديه تصوراً عن البنية المعرفية لهذا العلم ومع ذل  فهو 



 20 

إعادة النظر في هذا كله ، ليكون عند مستوى المشاركة في أي عملية من العمليات  في حاجة مستمرة إلى
 [  4م ، ص 1998المتعلقة بالمنهج المدرسي .   نعيم جرار ، 

إن استمرارية التقويم للأجزاء المختلفة للمنهاج الدراسي تعتبر من المسؤوليات الكبيرة الملقاة على 
ل هذا التقويم جوهري في عملية التخطيط . لأن المخطط والمقوم التربوي عاتق القائمين بالتقويم ، لأن مث

يعملان جنباً إلى جنب على تطوير وتحسين المنهاج الدراسي ، ونلاحظ أنه من الممكن لنفس الشخص 
أن يخدم كلا الو يفتين بالتناوب ، وقد أصبحت معظم الدول العربية النامية على دراية وعلم ببعن 

مصطلحات المتداولة في التخطيط للمنهاج، وما يتبعه من مراحل التنفيذ والتقويم ، ولا تزال المفاهيم وال
بعن الدول العربية تستعين بخبراء أجانب يخططون مناهجها أو قد تستورد مناهج بأكملها أعدها خبراء 

ن وموجهين في دول أخرى، يير أنها لم تشـرك المسؤولين فيها على تنوع و ائفهم من مديرين ومعلمي
 [ 6م ، ص1998للمادة في وضع المناهج أو ابداء الرأي فيها.  عصام عبد الخالق، 

 
لذا تعتبر نتائج عملية التقويم معلومات ضرورية ومهمة لكل من المعلمين والمتعلمين والمسؤولين 

اديمي ، ومدى الإداريين وا باء واعضاء البيئة المحلية ، وكل من له اهتمام بمعرفة مدى التحصيل الأك
 [ 19م ،ص1997نجاح عملية التعلم والتعليم وفعاليتها .  أفنان دروزة ،

 
إن المقرر الدراسي هو الوسيلة الأكثر أهمية في العملية التعليمية باعتباره الوسيلة المعينة المتوفرة 

ه بدقة ويمكنه اللجوء لكل متعلم ممثلًا بالكتاب المدرسي الذي يستطيع المتعلم من خلاله تحديـد ما سـيدرّس
إليه في كل مكان وزمان ليطلع على كافة ألوان التدريس الصفي كالحوار والنقاش والدراسـة .   عبد المل  

 [ 4م ، ص 1996الناشف ، 
 

ولما كان الكتاب المدرسي هو الصورة التنفيذية للمحتوى ، وهو الذي يبرز مدى قيمته وأهميته 
لتحقيق أهداف المنهج العامة والخاصة ، على أسال المادة التعليمية التي وهو الذي يرسم الطريق للمعلم 

 يقدمها ، فإنه من الضروري أن يخضع هذا الكتاب للتقويم من حين إلى آخر . 
 [4م ، ص1998  نعيم جرار ،

 
ويعتبر الكتاب المدرسي عاملًا من عوامل جمع الأمة على أيدولوجية واحدة ، لذل  فهو يحظى 

لسلطات التعليمية في كل الدول ، وما قد يحدث احياناً من تنافس على السيطرة عليه أو توجيهه بعناية ا
 لدليل على ذل  ، وقد اتخذه المستعمرون أداة لبث آرائهم في ناشئة الأمم المحكومة . 

 [ 2م ، ص  1994  عبد الرحمن يوسف ، 
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التي تقدمها المدرسة لطلبتها ، وهو والكتاب المدرسي مصدر هام  من مصادر الخبرات التعليمية 
 مصدر لتخطيط العملية التدريسية وتنفيذها ، ومرجع للمعرفة العلمية المنظمة .

 
 

ومهما توفر من بدائل للكتاب المدرسي ، فإنه يظل متمتعا بمكانة مرموقة ، فهو أههم مصدر من 
و سهل الاستعمال، قليل التكاليف مصادر تعلم الطالب وتقويته ومراجعته والاستزادة من التحصيل ، وه

مقارنا بالأبدال التكنولوجية الأخرى ، كما أنه يقدم الحد الأدنى على الأقل من محتوى المنهاج المطلوب ، 
ويمكن التحكم بعناصره الأربعة : الأهداف ، المحتوى ، الأنشطة ، والتقويم ، ومن السهل تطويره وتحديثه 

رسوم والصور ، وجعله ممتعا ومثيرا ومشوقا .   توفيق مرعي، ومحمد والتحكم في اخراجه واثراءه بال
 [  309م ، ص 2002الحيلة ، 

   
ولا يمكن لأحد ان ينكر أهمية الكتاب المدرسي كأداة فعالة ورئيسة في تنفيذ المنهج ، كما لا 

 1994محمد سيف ،يستطيع أحد أن ينكر أهمية هذه الأداة بالنسبة للطالب أو المعلم على حد سـواء .   
 [   1م ، ص

 
والكتاب المدرسي يحدد المعلومات التي تدرل للطلاب من حيث الكم والكيف ، ويحدد طريقة 
معالجة كل موضوع منها ، كما يحدد طريقة التدريس أو على الأقل يوحي بها .   عبد الرحمن يوسف 

 [  1م، ص1994
  

المدرسي بالنسبة للطالب دليله الذي ( أن الكتاب Jacobson, 1986 P 69ويرى جاكوبسن  
يقوده نحو اكتمال معلوماته والارتقاء بقدراته ، وترتيب طرق تفكيره وتغذية عقله بالمعلومات بما يساعده 

 [ 2م  ، ص 1998على التغلب على المشـاكل والصعاب .   نعيم جرار ، 
 

والتعميمات والمهارات والقيم إن المحتوى التعليمي يشمل مفردات متمثلة في الحقائق والمفاهيم 
التي يقع عليها الاختيار ، ويتم تنظيمها بشكل معين بحيث يكون مرتبطا بالأهداف التي يتم تحديدها ، 
ولا بد أن يكون المحتوى متنوعا لكي يتناسب مع الأهداف وتنوعها ومع قدرات المتعلمين واستعداداتهم 

 [   182م، ص1997وخصائصهم .   فاروق الفرا ،
 

والكتاب المدرسي يجب أن يكون منظماً في أفكاره ومعلوماته ومتسلسلًا في مادته واجزائه ، بحيث 
يؤدي الدرل الأول الى الدرل الثاني، والوحدة الأولى إلى الوحدة الثانية ، والفصل الأول إلى الفصل 
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لأهداف التعليمية بأقصر الثاني ، إلى أن يتحقق الهدف المريوب ، فالتنظيم هو الذي يؤدي إلى تحقيق ا
 [ 17م، ص1992وقت وجهد وتكلفة ممكنة .   أفنان دروزة  ، 

 
( أنه لا بد من جعل كتب العلوم  Chiappetta & et. al 1991 Bويرى شيابيتا وزملاسه  

مناسبة لفهم الطلبة دون التأثير على المادة العلمية المطروحة ، وبدون أن تفقد المادة معناها ، وأن 
العلم على شكل يبين الاهتمام باكتشاف ووصف الظواهر الطبيعية، ويجب أن يتم عرض العلم  تعرض

على أنه أكثر من معرفة عن العالم الذي نعيش فيه ، وكذل  الاهتمام بعرض المظاهر التاريخية 
 [.5م ، ص 2001والإنسانية  في المجتمع .   عزام احدوش ، 

 
ه يقدم المعرفة العلمية وعمليات التعلم والاتجاهات وكتاب العلوم بشكل خاص ، يفترض بأن

والميول العلمية التي يؤمل أن يكتسبها الطالب ، كما يستخدمه معلم العلوم مرجعا للمعرفة العلمية 
المنظمة ومصدرا لتخطيط العملية التدريسية وتنفيذها ، فهو بالتالي مصدر مهم من مصادر الخبرات 

رسة لطلابها ، كما أنه احدى الوسائل التعبيرية عن محتويات منهج العلوم التعليمية التي تقدمها المد
وأهدافه التربوية ، ويوحي الى حد كبير بطريقة التدريس أو يحددها ، اذ يالبا ما تتاثر طريقة التدريس 

م ،  1994بطريقة عرض كتاب العلوم للمعرفة العلمية والنشاطات والتجارب العلمية .  هيثم أبو الرايب ، 
 [   2ص
 

وقد رأت وزارة التربية والتعليم العالي الفلسطينية ضرورة وضع منهاج يراعي الخصوصية 
الفلسطينية لتحقيق طموحات الشعب الفلسطيني ، حتى يأخذ مكانه بين الشعوب  ، فبناء منهاج فلسطيني 

ية ، وهو حق إنساني وأداة يعد أساساً لبناء السيادة الوطنية للشعب الفلسطيني وأسال القيم والديموقراط
 تنمية الموارد البشرية المستدامة .

 
وقد بدأت وزارة التربية والتعليم الفلسطينية تطبيق المرحلة الأولى من خطتها للمنهاج الفلسطيني 

م تطبيق المرحلة 1/9/2001م وذل  لكتب الصفين  الأول والسادل الاساسيين ، وتم في 1/9/2000في 
م تطبيق المرحلة الثالثة لكتب 1/9/2002ين الثاني والسابع الاساسيين . وتم في الثانية لكتب الصف

م تطبيق المرحلة الرابعة من خطة المنهاج 1/9/2003الصفين الثالث والثامن الاساسيين ،  كما تم في 
 م تطبيق المرحلة الخامسة1/9/2004الفلسطيني لكتب الصفين الرابع والتاسع الاساسيين ، كما تم في 

من خطة المنهاج الفلسطيني لكتب الصفين الخامس والعاشر الاساسيين ، وسـيتم باذن الله في 
م تطبيق كتب الصف الحادي عشر الجديدة بفروعه : الاكاديمي والمهني ، ومن ثم في 1/9/2005
 م ستطبق الكتب الجديدة للصف الثاني عشر بفروعه ، حيث ستكون السنة الأولى في التاريخ1/9/2006
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التربوي الفلسطيني التي سيقدم فيها الطلبة امتحان الثانوية العامة بمنهاج فلسطيني متكامل من الصف 
 [ .1م ، ص 1996الأول الاساسي وحتى الصف الثاني عشر .   وزارة التربية والتعليم الفلسطينية 

 
للصفيين السابع ومن هذا كله انبثقت هذه الدارسة ليتم من خلالها تقييم وتحليل كتابي العلوم 

والثامن الاساسيين في فلسطين ، حيث أن نتائجها تأتي في مرحلة هامة من مراحل إعداد وتأليف الكتب 
 الفلسطينية ليستفيد منها جميع العاملين في الميدان التربوي .

 
 
 
 
 
 

 

 مشكلة البحث : 2:1
 

التعليم جنين ، وإشرافه على من خلال عمل الباحث رئيساً لقسم التعليم العام في مديرية التربية و 
توزيع النشرات والتعليمات الخاصة بتطبيق المنهاج الفلسطيني الجديد في المدارل ، ومن ثم متابعة تنفيذه 
، بدأت الملاحظات والتغذية الراجعة حول المناهج الجديدة ونقاط قوتها وضعفها تصل إلى الباحث ، ومن 

ية تحليل وتقويم الكتب الجديدة من وجهة نظر المعلمين هنا بدأ الشعور يتنامى لدى الباحث بأهم
والمشرفين التربويين ، من أجل الوقوف على نقاط القوة والضعف فيها بأسلوب ومنهجية بحثية علمية ، 
ونظراً لتخصص الباحث في أساليب تدريس العلوم ، فقد تم اختيار كتابي العلوم للصفين السابع والثامن 

 ما .الأساسيين للبحث فيه
 

وتتمحور مشكلة البحث حول تقويم كتب العلوم المقررة للصفين السابع والثامن الاساسيين من وجهة 
نظر المعلمين والمشرفين التربويين في محافظة جنين ومعرفة مدى ملائمة بنية المنهاج وخطوطه 

 العريضة في النواحي التالية :
 

 محتوى الكتاب ومادته العلمية . •
 لغة الكتاب . •

 ل الكتاب وطريقة اخراجه . شك •

 الأنشطة والرسومات والصور والأشكال التوضيحية في الكتاب . •
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 أساليب التقويم في الكتاب . •

 تنمية الاتجاهات والقيم العلمية لدى الطلبة . •

 
كما تتمحور مشكلة البحث حول تحليل محتوى كتابي العلوم للصفين السابع و الثامن والأساسيين  

 من حيث :
 
 اف التعليمية في الكتاب  معرفية ، انفعالية ، نفس حركية ( .الأهد •

 الأنشطة التعليمية الصفية ويير الصفية الواردة في كتاب العلوم . •

مستوى التوجيه الذي يوفـره الكتاب للطلبة ضـمن الأنشـطة الواردة في محتواه من مستوى   أول ،  •
 م .  1983ثاني ، ثالث ، رابع ( وذل  حسب تحديد هيرون 

نسب اسئلة محتوى كتاب العلوم التقويمية حسب توزيعها إلي مجالات الأهداف التعليمية الثلاثة  •
  المعرفية ، الانفعالية ، النفس حركية ( .

 أنواع الاسئلة التقويمية والموضوعية الواردة في محتوى الكتاب من  مقال ، موضوعي ( . •

الكتاب من   تكميل ، اختيار ، مقابلة ، صح أم خطأ أنواع الأسـئلة الموضوعية الواردة في محتوى  •
 .) 

مستويات التفكير التي تتطلبها الأسئلة المعرفية في محتوى الكتاب من   تذكر، فهم، تطبيق، تحليل،  •
 تركيب، تقويم ( .

 
 أسئلة البحث : 3:1

 

 حاولت الدراسة الإجابة بشكل محدد عن السؤالين الرئيسين التاليين :
 

 ئيس  ا ول : السؤال الر 
 

هل يول كل كتاب من كتام  العلو  للوثين السابي والثامن الاساسيين من وجهة نظر المعلمين 
 والمشرفين التربويين ف  محافظة جنين إلى المستوى المقبول لربوياً ؟

 
 السؤال الرئيس  الثان  :

 
الثامن الاساسيين من حيث ما نتائج عملية لحليل المادة العلمية لاتام  العلو  للوثين السابي و 

 )ا هداف التعليمية ، ا نشطة التعليمية ، ا سئلة التقويمية ( من وجهة نظر الباحث ؟
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 ويتثرع من السؤالين الرئيسين ا سئلة التالية :
 

هل يصل كل كتاب من كتابي العلوم للصفين السابع والثامن الاساسيين من وجهة نظر  (1 
ن إلى المستوى المقبول تربوياً  في كل مجال من المجالات الستة المعلمين والمشرفين التربويي

 التالية ؟

 

 محتوى كتاب العلوم ومادته العلمية . •
 لغة كتاب العلوم . •

 شكل الكتاب وطريقة اخراجه . •

 الأنشطة والرسومات والصور والأشكال التوضيحية . •

 أساليب التقويم في كتاب العلوم . •

 مية لدى الطلبة .تنمية الاتجاهات والقيم العل •

 
ما أثر مستوى الصف على التقديرات التقويمية لكل كتاب من كتابي العلوم من وجهة نظر  (2 

 المعلمين والمشرفين التربويين ؟

ما أثر الجنس على التقديرات التقويمية لكل كتاب من كتابي العلوم من وجهة نظر المعلمين  (3 
 والمشرفين التربويين ؟

ى التقديرات التقويمية لكل كتاب من كتابي العلوم من وجهة نظر ما أثر المؤهل العلمي عل (4 
 المعلمين والمشرفين التربويين ؟

ما أثر خبرة المعلمين في تدريس كتابي العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين على  (5 
 تقديراتهم التقويمية للكتابين  ؟

صفين السابع و الثامن الأساسيين ؟ ما نـوع الأهداف التعليمية التي يتضمنها كتابي العلوم لل  (6 
 وما نسبة تكرار كل نوع ؟

ما عدد الأنشطة التعليمية الصفية ويير الصفية التي يتضمنها كتابي العلوم للصفين السابع  (7 
 و الثامن الاساسيين ؟ وما نسبة تكرار كل نوع ؟

السابع و الثامن ما مستويات التوجية للأنشطة التعليمية التي يتضمنها كتابي العلوم للصفين  (8 
 الاساسيين ؟ وما نسبة تكرار كل نوع من هذه المستويات ؟

ما نسب الأسئلة التقويمية  حسب توزيعها إلى مجالات الأهداف التعليمية الثلاث  المعرفية،  (9 
الانفعالية ، النفس حركية( التي يتضمنها كتابي العلوم للصفين السابع و الثامن الأساسيين ؟ 

 كل نوع ؟ وما نسبة تكرار 

ما أنواع الاسئلة التقويمية  مقالي ، موضوعي( وما أنواع الاسئلة الموضوعية التي يتضمنها  (10 
 كتابي العلوم للصفين السابع و الثامن الأساسيين ؟ وما نسبة تكرار كل نوع ؟
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 يالتي يتضمنها كتابما مستويات التفكير التي تتطلبها الاسئلة التي تتناول المجال المعرفي و  (11 
 ؟ هذه المستويات؟ وما نسبة تكرار  ينساسيالثامن الأ ين السابع وعلوم للصفال

 
 فرضيات البحث : 4:1

 

 للإجابة عن اسئلة البحث فقد تم تحويلها إلى فرضيات رئيسة وفرضيات فرعية كما يلي :
 
 : الثرضية الرئيسة ا ولى :1
 

في معظمها إيجابية نحو كل كتاب من كتابي  التقديرات التقويمية لكل من المعلمين والمشرفين التربويين
 العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين .

 
 الثرضية الثرعية ا ولى : 1:1
 

التقديرات التقويمية لكل من المعلمين والمشرفين التربويين في معظمها إيجابية نحو محتوى كتاب العلوم 
 ومادته العلمية.

 
 
 

 الثرضية الثرعية الثانية : 2:1
 

 التقديرات التقويمية لكل من المعلمين والمشرفين التربويين في معظمها إيجابية نحو لغة كتاب العلوم.
 

 الثرضية الثرعية الثالثة : 3:1
 

التقديرات التقويمية لكل من المعلمين والمشرفين التربويين في معظمها إيجابية نحو شكل الكتاب وطريقة 
 خراجه .

 
 رابعة :الثرضية الثرعية ال 4:1
 

التقديرات التقويمية لكل من المعلمين والمشرفين التربويين في معظمها إيجابية نحو الأنشطة والرسومات 
 والصور والأشكال التوضيحية .
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 الثرضية الثرعية الخامسة : 5:1
 

م في التقديرات التقويمية لكل من المعلمين والمشرفين التربويين في معظمها إيجابية نحو أساليب التقوي
 كتاب العلوم .

 
 الثرضية الثرعية السادسة : 6:1
 

التقديرات التقويمية لكل من المعلمين والمشرفين التربويين في معظمها إيجابية نحو تنمية الاتجاهات والقيم 
 العلمية لدى الطلبة .

 
 الثرضية الرئيسة الثانية : -2
 

ية لكل من المعلمين والمشرفين التربويين لكتابي لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين التقديرات التقويم
 العلوم للصفين السابع والثامن الاساسيين تعزى إلى مستوى الصف .

 
 الثرضية الرئيسة الثالثة : -3
 

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين التقديرات التقويمية لكل من المعلمين والمشرفين التربويين لكتابي 
 والثامن الاساسيين تعزى إلى الجنس . العلوم للصفين السابع

 
 
 
 الثرضية الرئيسة الرابعة : -4
 

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين التقديرات التقويمية لكل من المعلمين والمشرفين التربويين لكتابي 
 العلوم للصفين السابع والثامن الاساسيين تعزى إلى المؤهل العلمي  .

 
 مسة :الثرضية الرئيسة الخا -5
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لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين التقديرات التقويمية لكل من المعلمين والمشرفين التربويين لكتابي 
 العلوم للصفين السابع والثامن الاساسيين تعزى إلى الخبرة .

 
 الثرضية الرئيسة السادسة : -6
 

والثامن الأساسيين إلى مجالات  تتوزع الأهداف التعليمية التي يتضمنها كتابي العلوم للصفين السابع
 الأهداف التعليمية الثلاثة   المعرفية، الانفعالية، النفس حركية ( بنسب متساوية .

  
 الثرضية الرئيسة السابعة : -7
 

تتوزع الأنشطة التعليمية الصفية ويير الصفية بنسب متساوية في كتابي العلوم للصفين السابع والثامن 
 الأساسيين . 

 
 ضية الرئيسية الثامنة :الثر  -8
 

تتوزع الأنشطة التعليمية التي يتضمنها كتابي العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين إلى مستويات 
 ( بنسب متساوية .  Herron, 1983التوجيه الأربعة كما حددها هيرون  

 

 الثرضية الرئيسة التاسعة : -9
 

العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين إلى مجالات تتوزع الأسئلة التقويمية التي يتضمنها كتابي 
 الأهداف التعليمية الثلاث  المعرفية ، والانفعالية ، النفس حركية( بنسب متساوية .

  
 الثرضية الرئيسة العاشرة : -10
 

تتوزع الأسئلة التقويمية التي يتضمنها كتابي العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين إلى  مقال ، 
عي ( ، كما تتوزع الأسئلة الموضوعية إلى أنواعها المختلفة   تكميل، اختيار، مقابلة ، صح أم موضو 

 خطأ ( بنسب متساوية . 
 

 الثرضية الحادية عشرة : -11
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تتطلب الأسئلة التقويمية التي يتضمنها كتابي العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين مستويات تفكير 
 تذكر ، فهم ، تطبيق ، تحليل ، تركيب ، تقويم ( بنسب متساوية . المجال المعرفي المختلفة  

 
 أهمية البحث :  5:1
 

تكتسب هذه الدراسة أهميتها من أهمية تقويم وتحليل كتابي العلوم للصفين السابع الأساسي 
يقه على والثامن الاساسي "المنهاج الفلسطيني الجديد" الذي تقوم وزارة التربية والتعليم الفلسطينية بتطب

م ، حيث أن المناهج التي كانت مطبقة قبل تولي السلطة الوطنية 1/9/2000مراحل منذ تاريخ 
 الفلسطينية أمور التربية والتعليم  هي مناهج اردنية في الضفة الغربية ، ومناهج مصرية في قطاع يزة .

 
، في حين م 1/9/2001وقد بوشر بتدريس كتاب العلوم بجزأيه للصف السابع الاساسي في 

م ، وبما أن هذه الكتب لا 1/9/2002بوشر بتدريس كتاب العلوم بجزأيه للصف الثامن الاساسي في 
زالت في بداية سنوات تطبيقها وتعتبر في مرحلة التجريب ، فإن تقويمها وتحليلها يعطي تغذية راجعة 

زارة التربية والتعليم الفلسطينية سريعة تبين نقاط القوة والضعف في هذه الكتب ، لتستفيد من هذه الدراسة و 
ومركز المناهج الفلسطينية ، وليستفيد منها كل من له علاقة بالمنهاج الفلسطيني من معلمين وطلبة 

 وأولياء أمور ومسؤولين ومشرفين تربويين وباحثين  ... 
 

ن مع هذه وتنبع أهمية هذه الدراسة من أنها تنقل وجهات نظر المعلمين والمشرفين الذين يتعاملو 
الكتب يومياً كما يأمل الباحث ان تلقي هذه الدراسة بنتائجها الضوء على أهم الأمور التي يجب مراعاتها 

 عند تأليف وإعداد المناهج الجديدة ، أو عنـد إعـداد وإعـادة طبع النسـخ المعدّلة من هذه الكتب . 
 

عليمية وذل  من خلال اشراكه والأخذ كما تبرز أهمية هذه الدراسة للمعلم الذي يقود العملية الت
باتجاهاته نحو محتوى الكتاب المدرسي ، وبذل  ينكشف للمعلم مواطن القوة في محتوى الكتاب فيعمل 
على تدعيمها  وتنكشف مواطن الضعف فيعمـل على معالجتها أو تجنبها ، وذل  في سبيل تحقيق تعلم 

 [ . 4م ، ص2001أكثر فاعلية .   عزام احدوش ،  
 

وتتبين أهمية هذه الدراسة في أنها تجمع بين وجهات نظر العديد من المشتغلين في التربية 
 والتعليم من معلمين ومعلمات ومشرفين ومشرفات .

 
وقد يفيد من هذه الدراسة المشرفون التربويون  لمادة العلوم ، وكذل  مديرو المدارل في اثناء 

 قيامهم بمهامهم الاشرافية .
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التي تتناول كتابي العلوم للصفين السابع  –على حسب علم الباحث  –اسة هي الأولى وهذه الدر 

والثامن الاساسيين من حيث التقويم والتحليل من وجهة نظر المعلمين والمشرفين التربويين في محافظة 
ين السابع جنين ، ومما يكسب هذه الدراسة الأهمية هي عملية التحليل للمادة العلمية لكتابي العلوم للصف

 والثامن الاساسيين  والتي قام بها الباحث ، حيث تناولت عملية التحليل :
 

تصنيف الاسئلة التقويمية بناء على الهدف التعليمي الذي يتضمنه كل سؤال  معرفي ، انفعالي  •
 ، نفس حركية( .

 الأهداف التعليمية المتضمنة في الكتاب  معرفية ، انفعالية ، نفس حركية (. •

طة التعليمية الصفية ويير الصفية في الكتاب ومستويات التوجيه المختلفة التي تتطلبها الأنش •
 هذه الانشطة من مستوى   أول، ثاني، ثالث، رابع ( . 

الأسئلة التقويمية في الكتاب أنواعها  مقالي ، موضوعي( ، وأنواع الاسئلة الموضوعية  تكميل  •
 ، اختيار ، مقابلة ،صح أم خطأ ( .

ات التفكير التي تتطلبها الاسئلة التقويمية المعرفية في الكتاب  تذكر ، فهم ، تطبيق، مستوي •
 تحليل، تركيب ، تقويم ( .

 
كما يأمل الباحث أن تعمل هذه الدراسة على إثراء المكتبة العربية ، وأن تشكل نقطة انطلاق بحوث 

 جديدة مشتقة من موضوع ومتغيرات هذا البحث .
 

 : أهداف البحث 6:1
 

 هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على :
 

الواقع الحالي لكتابي العلوم للصفين السابع والثامن الاساسيين من خلال تقويم هذه الكتب من  -1
 قبل معلمي ومشرفي العلوم .

 أثر الجنس والمـؤهل العلمي والخبرة في التدريس ومستوى الصف على تقويم كتابي العلوم . -2

 ين والمشرفين التربويين .الفرق بين تقويم المعلم -3

 المادة العلمية لكتابي العلوم للصفين السابع  و الثامن الاساسيين من حيث : -4

 الأهداف التعليمية :  معرفية ، انفعالية ، نفس حركية (. •
 الأنشطة التعليمية الصفية ومستويات توجيهها  الأول ، الثاني ، الثالث ، الرابع( . •

 نواعها  مقالي ، موضوعي( ، وأنواع الأسئلة الموضوعية .الأسئلة التقويمية من حيث أ •

 تصنيف الأسئلة حسب الأهداف التعليمية .  معرفي ، انفعالي ، نفس حركي( . •
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مستويات التفكير التي تتطلبها الأسئلة التقويمية المعرفية  معرفة ، فهـم ، تطبيـق ، تحليل،  •
 تركيب ، تقويم ( .

 
 حدود البحث 7:1

 

 المحددات التي تجعل نتائج الدراسة محدودة التعميم وهذه المحددات هي : هناك عدد من
 
تنحصر المدة الزمنية  لهذا البحث في الفترة التي طبق فيها ، وهي في نهاية العام الدراسي  -

 م .2003/2004
اقتصرت الحدود المكانية لهذا البحث على محافظة جنين ومديرياتها ممثلة بمديريتي تربية  -

 باطية والمدارل الحكومية التابعة لها .جنين وق

اقتصرت استبانة الدراسة على اجراء عملية تقويم لكتابي العلوم للصفين السابع والثامن  -
الاساسيين " المنهاج الفلسطيني الجديد" من خلال المجالات الستة التالية : محتوى الكتاب 

ه ، الأنشطة والرسومات والصور ومادته العلمية ، لغة الكتاب ، شكل الكتاب وطريقة اخراج
والأشكال التوضيحية في الكتاب ، أساليب التقويم في الكتاب ، وتنمية الاتجاهات والقيم 

 العلمية لدى الطلبة .

نظراً لقلة عدد المدارل الخاصة والمدارل التابعة لوكالة الغوث الدولية والتي تشتمل على  -
ة جنين ، فقد اقتصرت هذه الدراسة على معلمي الصفين السابع والثامن الأساسيين في محافظ

ومعلمات العلوم في المدارل الحكومية في محافظة جنين والذين يدرسون الصفين السابع 
 والثامن الاساسيين ومشرفي ومشرفات العلوم في مديريتي التربية والتعليم جنين وقباطية.

العلوم للصفين السابع والثامن اقتصرت هذه الدراسة على اجراء عملية تحليل لمحتوى كتابي  -
 الأساسيين، وذل  من حيث الأهداف التعليمية والأنشطة التعليمية  ، والأسئلة التقويمية.

اقتصرت أدوات الدراسة على استبانة التقويم وأدوات التحليل الخاصة بالأهداف التعليمية  -
 والانشطة التعليمية والاسئلة التقويمية 
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 ث :موطلحات البح 8:1
 

: هو الكتاب الذي تم إعداده من قبل فريق تأليف فلسطيني متكامل  كتاب العلو  للوف السابي الاساس 
 م ، حيث اعتبرت الطبعة الأولى منه تجريبية .1/9/2001والذي يدرل لأول مرة في 

 
متكامل  : هو الكتاب الذي تم إعداده من قبل فريق تأليف فلسطينيكتاب العلو  للوف الثامن الاساس  

 م ، حيث اعتبرت الطبعة الأولى منه تجريبية .1/9/2002والذي يدرل لأول مرة في 
 

: هو حصيلة استجابة المشارك في عملية التقويم على استبانة اعدها الباحث لهذا التقدير التقويم  
 [ .15م ، ص 2004الغرض  عصام عبد الخالق ، 

 
سي في فلسطين ومدتها عشر سنوات ، وتبدأ من الصف : هي مرحلة التعليم الاساالوثوف الاساسية 

الأول الاساسي وتنتهي بالصف العاشر الاساسي ، والمقصود بالصفوف الاساسية في هذه الدراسة : 
 صفوف السابع والثامن الاساسيين . 

 
لوم  الجزء : المادة العملية والأنشطة التعليمية والأسئلة التقويمية التي يتضمنها محتوى كتب العالمحتوى 

 الأول والثاني( للصفين السابع والثامن الأساسيين.
 

 : جميع الاسئلة الواردة في نهاية كل درل وفصل ووحدة من محتوى كتاب العلوم .الاسئلة التقويمية 
 

: كل ما ورد في درول محتوى كتاب العلوم تحت عنوان  نشاط أو مشكلة للبحث أو ا نشطة التعليمية 
ال أو أي قضية أخرى تتطلب من الطالب بشكل مباشر أو يير مباشر أن يقوم بعمل المناقشة أو سؤ 

 خارج نطاق الكتاب المدرسي سواء كان ذل  عمل مخبري أو كتبي أو بيتي ( .
 

( ثلاثة مواصفات للنشاط، حيث يمكن أن تتوفر في Herron, 1983: لقد حدد هيرون  عناصر النشاط 
 أي نشاط تعليمي هي : 

 
 ن الكتاب نشاطاً ما .أن يعي -أ
 أن يحدد الكتاب خطوات القيام بذل  النشاط . -ب

 أن يحدد الكتاب نتائج النشاط .    -ج
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ويقصد بها مقدار الارشاد والتوجيه الذي توفره الأنشطة التعليمية الواردة في  محتوى  مستويات التوجية :
 كتاب العلوم .

 
تل  الأنشطة التي تشتمل على تحديد النشاط  ويقصد بها ا نشطة ذات مستوى التوجيه ا ول :

 وخطوات تنفيذه ونتيجته .
 

تل  الأنشطة التي تشتمل على تحديد النشاط وخطوات تنفيذه ، ا نشطة ذات مستوى التوجيه الثان  : 
 وتترك للمتعلم التوصل إلى نتيجته . 

 
شتمل على تحديد النشاط فقط ويقصد بها تل  الأنشطة التي ت ا نشطة ذات مستوى التوجية الثالث :

 وتترك مسئولية تحديد خطوات التنفيذ والتوصل إلى النتيجة إلى المتعلم .
 

الأنشطة التي تطرح مشكلة أو قضية ويترك مسؤولية تحديد  ا نشطة ذات مستوى التوجية الرابي :
 النشاط بعناصره الثلاثة للطالب.

 
قسم بلوم الأهداف السلوكية التعليمية إلى ثلاثة أقسام هي: :  التعليمية مستويات ملو  للأهداف السلوكية

المجال المعرفي ، المجال الوجداني   الانفعالي( ، والمجال النفس حركي ، وهي أكثر التصنيفات شيوعاً 
 واستخداماً في مجال تحليل وتقويم أسئلة وتدريبات وأهداف الكتاب المدرسي . 

 
لية التي يتطلبها السؤال من الطالب ، وفقاً لتصنيف بلوم ، حيث تم المستويات العق مستويات التثاير :

تصنيف اسئلة الكتاب التي تتناول المجـال المعرفي وفقاً لتصنيف بلوم للأهداف المعرفية إلي ستة 
 مستويات عقلية هي : التذكر، الفهم ، التطبيق ، التحليل ، التركيب ، والتقويم .

 
هي الأنشطة التي يتم تنفيذها داخل يرفة الصف أو في المختبر  الوثية : ا نشطة التعليمية التعلمية

 العلمي .
 

هي الأنشطة التي تعتمد على المتعلم في الزيارات الميدانية  ا نشطة التعليمية التعلمية غير الوثية:
 وفي البيت .
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 الثول الثان 
 "الاطار النظري للبحث "

 

  أدب البحةث  1:2

 منهاج لاريخياً :ال  1:1:2
 

إن لفظة منهاج تعني الطريق الواضـح وتقابـل كلمـة المنهاج في اللغـة العـربية كلمـة 
 Curriculum . وهي كلمة مشتقة من جذر لاتيني معناها مضمار السباق ) 

 
( وتعني : يجري في Carrier( إلي الكلمة اللاتينية  Curriculumويرجع مصطلح المنهاج  

( ، ثم تحول مطلوب السباق أو الجري إلى مقرر دراسي فتم اطلاق raceدورات السباق   مهرجانات أو
كلمة المنهاج على مقررات الدراسة أو التدريب ، ثم استمر الأمر بعد ذل  لتعني محتوى المواد الدراسية 

 [  14م ، ص2003أو الخطط الخاصة بها .   كمال فرحات ،
 
ني الطريقة التي ينهجها الفرد إلى تحقيق هدف معين وقد نقل المنهاج كلمة من أصل ايريقي تع 

معنى المنهاج إلى مجال التربيـة ، ليشير إلى النهـج الذي ينبغي أتباعه لتحقيـق الأهداف التربوية .    
 [4م ، ص1988نجاح الجمل ،

  
العالم إن المناهج كميدان متخصص للدراسة لم تتبلور قبل  هور كتاب في المناهج من تأليف 

، وترجع  1918عام   (The Curriculum( تحت اسم المنهاج  Frankin Bobitفرانكين بوبيت  
الجذور الأولى إلى العالم الألماني  هروبارت( التي لاقت افكاره عن المناهج قبولًا واسعاً في الولايات 

الكبير للمناهج كميدان  المتحدة الامريكية في النصف الثاني من القرن التاسع عشر ، ثم كان التدعيم
للدراسة في التربية بانشاء أول قسم للمناهج والتدريس في أحد معاهد المعلمين في كلية المعلمين بجامعة 

 [ 15م ،  ص1991م .   ابراهيم عميرة ،1937كولومبيا بنييورك عام 
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أحياناً وكلمة منهاج لغة تعني الطريق الواضح ، واصطلاحاً تعني "المعرفة كماً" المسمى 

بالمحتوى ، وتعني الأنشطة التعليمية التعلمية التي ستوصل هذا المحتوى إلى المتعلم ، وتعني التقويم ، 
وأخيراً الأهداف المتوخاة من تعلّم هذا المحتوى ، اضافة إلى المعلم والمتعلم والظروف المحيطة بهما، في 

فهوم المنهاج واسع جداً حتى أنه يكاد يشتمل على حين تعني كلمة "المقرر" المعرفة كماً ، وبالتالي فإن م
ما تحويه التربية ، بعكس "المقرر" المشتمل على عنصر واحد من عناصر المنهاج وهو كمية المعرفة أو 

 [25م ،   ص2002المحتوى .  مرعي والحيلة ،  
 
 المثهو  التقليدي للمنهاج : 2:1:2

 
من المعلومات والحقائق التي تعمل المدرسة على المنهاج بمفهومه التقليدي عبارة عن مجموعة 

اكسابها للطلاب بهدف اعدادهم للحياة وتنمية قدراتهم عن طريق الالمام بخبرات ا خرين والاستفادة منها 
، واصبحت كلمة منهاج مرادفة لكلمة مقرر دراسي إلى أن أصبح بمرور الوقت استخدام كلمة المنهاج 

 [ 16م ،  ص1982 حلمي الوكيل ،  أعم وأشمل من كلمة المقرر .
 

كما يعني المنهاج الدراسي في مفهومه القديم مجموع المعلومات والحقائق والمفاهيم والأفكار التي 
يدرسها التلاميذ في صورة مواد دراسية اصطلح على تسميتها بالمقررات الدراسية ، وعلى ذل  فقد كان 

رسها التلاميذ داخل الصف استعداداً لامتحان آخر العام، أما ما المنهاج مرادفاً للمقررات الدراسية التي يد
قد يزاوله التلاميـذ من نشاط تلقائي حر كالنشاط الرياضي أو الهوايـات المختلفة بقصد اشباع حاجاتهم 
الخاصة أو تنمية ميولهم ، فكان ينظر إليه على أنه خارج نطاق المنهاج .  هشام الحسن، وشفيق القايد 

 [  8م ،  ص  1990، 
 

ويتخذ المنهاج التقليدي موقفاً سلبياً من المتعلم ، فهو يهمل ميول الطلبة واهتماماتهم ولا يراعي 
الفروق الفردية فيما بينهم ، ولا يشرك الطلبة في عمليتي التعليم والتعلم ، ولا يدرب الطلبة على التعلم  

مع البيئة ،  كما أنه يتعامل مع عقول الطلبة  الذاتي ، والوصول إلى الحقائق عن طريق التفاعل النشط
باعبتارها أوعية فارية ، ينبغي أن يعمل المعلم على تعبئتها بما يحويه الكتاب المدرسي المقرر .  جامعة 

 [9،  ص 1م ، ج1997القدل المفتوحة ، المنهاج التربوي، 
 

مقامها إلى درجة التقديس ،  ويمكن القول بأن المنهاج قديماً كان يركز على المعرفة ويـرفع من
فهي تمثل أهم ثمرات الخبرة الإنسانية وتجارب البشر عبر القرون والأجيال ، وعليه تم اهمال المتعلم 
وحاجاته المختلفة ، وكذل  أصبحت المدرسة معزولة عن محيطها الاجتماعي ، ودور المعلم أصبح ملقناً 
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متعلم ويقلل من قدرته على الإبداع والاجتهاد .  فاروق الفرا للمعرفة وناقلًا لها ، وهو بذل  يقيد حرية ال
 [ 4م ، ص1997،

 
أما مهمة إعداد المنهاج في مفهومه التقليدي ، أو ادخال تعديلات عليه ، فقد كانت تناط بلجـان 

 ,Barhamمن المتخصصين بالمواد الدراسـية ، أو بلجـان معظم اعضائها من هـؤلاء المتخصصين .  

1996, P 29 ] 
 

ويدور المنهاج التقليدي حول المادة الدراسية ، فما على المتعلم إلا أن يتعلمها ويحفظها ، وما 
على المعلم إلا أن يأخذ بيد المتعلم فيلقنه المادة ويحفظه إياها ونتيجة لذل  فلن يسهم الطالب في أنشطة 

لمدرسة والمعلمين والكتب وكل ما المدرسة المختلفة ، بل يمل التعليم ويكتسب اتجاهات سلبية نحو ا
يتصل بالمدرسة ويقترن اسم المدرسة بالذكرى السيئة للامتحانات ، أما أولياء أمور الطلبة فيظلون 

م 2000منعزلين عن المدرسة وتظل المدرسة بعيدة عنهم .  جامعة القدل المفتوحة ، المنهاج التربوي ، 
 [ 15، ص  1، ج

 
عليم يشددون على ضرورة التقيد التام بالموضوعات التي يتم وكان المسؤولون في جهاز الت

تحديدها من قبل تل  اللجان ، وعلى عدم جواز ادخال أي تغيير أو تعديل فيها تحت أي  رف من 
الظروف، على أسال أن اتقان دراسة هذه الموضوعات واستظهار ما بها من معارف ومعلومات ، يمثل 

 [ 25م ،   ص2002.  توفيق مرعي، ومحمد الحيلة ،   الهدف الاسمى والغاية المتوخاة
 
 المثهو  الحديث للمنهاج : 3:1:2

 
هناك عوامل كثيرة ساعدت في الانتقال إلى المفهوم الحديث للمنهاج منها : التغير الثقافي 
ي الناشيء عن التطور العلمي والتكنولوجي ، التغير الذي طرأ على أهداف التربية ، نتائج البحوث الت

أ هرت قصـور المنهاج التقليدي ، الدراسات الشاملة التي جرت في ميادين التربية وعلم النفس ، وطبيعة 
 [ 23م ،   ص1996المنهاج التربوي نفسه .  عزوعفانة ،  

 
يعرف حلمي الوكيل ، ومحمد المفتي المنهاج الحديث بأنه : "مجموعة من الخبرات المربية التي 

ميذ تحت اشرافها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل ، الذي يؤدي إلى تعديل تهيؤها المدرسة للتلا
 [ 4م ،   ص1996سلوكهم ويكفل تفاعلهم مع بيئتهم ومجتمعهم".  حلمي الوكيل ،ومحمد المفتي ، 
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كما يعرفه سليمان عبيدات وعبد الله الرشدان بأنه " تل  الأنشطة والخبرات التي يتلقاها الطالب، 
رسة أو خارجها وبتوجيه منها ، والتي تهدف إلي اكساب الطالب المهارات والاتجاهات داخل المد

المريوب فيها ، وتزويده بقدر من المعلومات والمعارف التي تناسب مستواه العقلي والتحصيلي.  سليمان 
 [ 115م ،   ص1993عبيدات وعبدالله الرشدان ،  

 
خطط تربوي يتضمن عناصر مكونة من أهداف وعرفه جودت سعادة وعبد الله محمد بأنه م  

ومحتوى وخبرات تعليمية وتدريس وتقويم ، مشتقة من أسس فلسفية واجتماعية ونفسية ومعرفية مرتبطة 
بالمتعلم ومجتمعه ، ومطبقة في مواقف تعليمية داخل المدرسة وخارجها تحت اشراف منها، بقصد الاسهام 

بجوانبها العقلية والوجدانية والجسمية ،  جودت سعادة، وعبدالله  في تحقيق النمو الكامل لشخصية المتعلم
 [ 25م ،  ص1991محمد ،  

 
( تعريفاً للمنهاج Toombs and Tierneyم   1993وفي هذا المجال يورد تومبس وتيرني 

ة ، الحديث بأنه "اسم لكل مناحي الحياة النشطة والفعالة لكل فرد بما فيها الأهداف ، المحتوى ، الأنشط
 [ 38م ،   ص2002والتقويم ".  توفيق مرعي ، ومحمد الحيلة ،  

 
فالمنهاج الحديث منهاج يهدف إلى مساعدة المتعلمين في المشاركة الفعالة في عملية التعلم ، 
كل حسب قدراته بشكل يساعدهم على النمو المتكامل باستخدام ما يناسب كلًا منهم من الطرائق 

 2م، ج1997هم وقدراتهم وميولهم .  جامعة القدل المفتوحة ، المنهاج التربوي والاساليب في ضوء حاجات
 [ 23،  ص

 
( والنظام هو الكل المركب Systemويتعامل المربون اليوم مع المنهاج على اعتبار أنه نظام  

من مجموعة من العناصر لكل منها و ائف خاصة ، وتقوم بينها علاقات تبادلية شبكية ، تتم ضمن 
نين محددة ، وبذل  يؤدي هذا الكل المركب في مجموعه نشاطاً هادفاً ، وتكون له سمات مميزة قوا

وعلاقات تبادلية مع النظم الأخرى المرتبطة ، وهو يوجد في بعد مكاني وآخر زماني، وينتقل أي تأثير 
،   1م ، ج1997على أحد العناصر إلى بقية العناصر .  جامعة القدل المفتوحة ، المنهاج التربوي، 

 [ 24ص
 

التي تخطط لها المدرسة  -النشاطات والممارسات –فالمنهاج بمفهومه الحديث " جميع الخبرات 
لمساعدة التلاميذ على بلوغ الأهداف التعليمية إلى أقصى ما تسمح به قدراتهم واستعداداتهم" .   احسان 

 [ 35م ،  ص1992الأيا، 
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لمتعلم ومروره في الخبرة ، وهو يحرص على أن يكون دور ويدور المنهاج التربوي الحديث حول ا
المعلم الرئيسي تنظيم هذا المنهاج من حاجات المجتمع ومطالبه ومن حاجات ومطالب المتعلمين ، 
والمدرسة في نظر هذا المنهاج يير منعزلة عن المجتمع بل هي مفتوحة عليه وتسمح بدخول المؤثرات 

 [ 23،  ص 2م ، ج2000لقدل المفتوحة ، المنهاج التربوي، والافكار والتغييرات.  جامعة ا
  

 والمنهاج بمثهومه التربوي الحديث يضم :
 
المنهاج الرسمي وهو وثيقة مكتوبة محددة من قبل جهة مخولة باعدادها يطبقها المعلم أثناء تدريسه  (أ 

 في فترة زمنية محددة وفق نظام معين .

 
ما يكتسبه ويمارسه المتعلم من المعارف والخبرات المنهاج الخفي  يير الرسمي( وهو كل  (ب 

والاتجاهات والقيم والمهارات خارج المنهاج الرسمي طواعية دون اشراف المعلم من خلال التعلم 
م،  1990بالقدوة والملاحظة من اقرانه ومعلمية ومجتمعه المحلي  هشام الحسن ، وشفيق القايد ،    

 [ 12ص

 

 أهمية المنهاج : 4:1:2 
 

ا من أحد ينكر أهمية المنهاج لأي عمل أو سلوك إنساني ،فبدونه يتحول السلوك العادي لخطى م
وردود أفعال عشوائية تائهة ، أما التربية فتتعارض بفقدانه أهدافها وتختلط معارفها وانشطتها وتتشوه 

م من هويتها العلمية نتائجها ... إذا توصلت لنتائج على الأطلاق ! أي أن التربية بغير المنهاج ، ستنحر 
كحقل ومن و يفتها الاجتماعية كمسؤولية موجهة لتطوير الناشئة ورعاية استمرار المجتمع وتقدمه ... 
بمعنى لا تكون هناك تربية بدون منهاج ، ولا يحدث نتيجتئذ رعاية لطموحات فرد أو مجتمع  محمد 

 [ 11م ،  ص1988حمدان ، 
 

وع المعرفة ، وعلم مستقل ، له وضعه المتميز بين العلـوم كما أن المنهاج المدرسي فرع من فر 
التربوية الأخرى ، بما يقدمـه من اسهامات في العملية التعليمية ، لأنـه يمتد بجـذوره إلي جوانب متعددة 
في الحياة الإنسانية ، والتي هي ضـرورية لهذا العلم ، لأنه يتعامل مع الإنسان من جهة امكاناته العقلية ، 

 [7م ، ص1992دراته الاجتماعيـة وحـالاته الانفعالية وخلفياته الثقافية .  إبراهيم عطا ، وق
 

والمنهاج الدراسي من أهم المؤثرات في العملية التعليمية ، فهو في جوهره ترجمة للفكر التربوي 
ائد يعنى بالتراث السائد في المجتمع ، والمطلع على الفكر التربوي يلاحظ أنه حين كان الفكر التربوي الس

الإنساني قديماً ، أصبح المنهاج الدراسي وعاء لنقل هذا التراث من جيل إلى جيل ، وحين ركز الفكر 
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التربوي على المتعلم ونموه وانضاج شخصيته كما هو الحال حديثاً ، أصبح المنهاج الدراسي وعاء 
له تحقيق ذاته والنمو وفق طبيعته   كمال للخبرات ينشط من خلالها المتعلم نشاطاً إيجابياً يحاول من خلا

 [  13م، ص2003فرحات ،
 

كما يعتبر المنهاج الدراسي وسـيلة لتحقيق الهدف من العملية التعليمية في مرحلة التعليم العام، 
ولكي تصبح العملية التربوية أكثر فعالية وكفاية في تحقيق ما نضعه وننشده من أهداف تربوية لابد من 

 [  12م ، ص 2003ر دوماً في المناهج الدراسية   احمد النجومى ،اعادة النظ
 

ويعتبر المنهاج أحد الوسائل التي تستخدمها التربية في جميع الدول من أجل تحقيق اهدافها 
 واعداد الأجيال اعداداً مناسباً، والسير في موكب الحضارة ومواكبة التطور العلمي فإذا ما لمست 

 
 

عف فيها ، فإنها سرعان ما تسعى جاهدة من أجل مراجعة وتطويـر مناهجها   ريدة أية دولة بوادر الض
 [ 2م ، ص 1995الطيوي ،
 

والمنهاج بعناصره ومكوناته  الأهداف والمحتوى والوسائل والأنشطة والتقويم ( هو أهم الأنظمة 
والتنفيذ كان النظام التي يتشكل منها النظام التربوي العام فإن صلح المنهاج وعلى مستوى التخطيط 

التربوي ناجحا في أداء دوره والعكس صحيح ، وهو عامل أساسي في احداث التربية المدرسية باعتباره 
الوسط الذي تتفاعل فيه عوامل التربية المدرسية الأخرى مثل المعلم والتلاميذ وبيئة الصف، وعن طريق  

المعرفية ، الانفعالية ، والنفس حركية (   هشام المنهاج يمكن تحقيق الأهداف التربوية لدى التلاميذ  
 [  13م، ص 1990الحسن وشفيق القايد  ، 

 
 أنواع المناهج ولنظيمالها : 5:1:2

 
اختلف التربويون في معنى المنهاج فمنهم من يعتقد بأن المنهاج هو المواد الدراسية ، ومنهم من 

ي أي مكان ، ويرى فريق ثالث أن المناهج هي يقول أن المنهاج هو المعلومات التي يتعلمها الفرد ف
اهداف التربية ويرى آخرون أن المناهج هي خطوط مرسومة توضع للمتعلمين بعد اكتشاف احتياجاتهم 
وريباتهم واستعداتهم وهذا الاختلاف في تعريف المنهاج أدى إلي  هور تنظيمات عديدة للمنهاج لم يهمل 

 [  128م ، ص  1999ن ، أي منها الكتاب المدرسي   حسن الحس
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اتخذ تنظيم محتوى المنهاج اشكالًا متعددة، إلا أن جميع هذه التنظيمات يمكن تصينفها من حيث 
 [  129م ، ص2001الأسال الذي تقوم عليه المادة الدراسية ، في ثلاث أقسام هي :  ماجد الخطايبة ،

 
ية ، ومن أمثلة هذا النوع منهاج المواد الدراسية القسم الأول : ويضم المناهج التي تدور حول المادة الدراس

 المنفصلة ، منهاج المواد المترابطة ، ومنهاج المجالات الواسعة المندمجة ، منهاج التكامل.
 

القسم الثاني : ويضم المناهج التي تدور حول حاجات التلاميذ ومشكلاتهم ومطالب حياتهم ومن أمثلة 
 هذه المناهج : المنهاج المحوري .

 
 القسم الثالث : ويضـم المناهج التي تدور حول ميول التلاميذ ونشاطهم ومن أمثلتها منهاج النشاط.

 
  منهاج المواد الدراسية 1:5:1:2 
 

يعد منهاج المواد الدراسية من أقدم أنواع المناهج واكثرها انتشاراً حيث يضم المعلومات والخبرات  
لى تزويد الطالب بأكبر قدر من الخبرات التعليمية والمعلومات التي يراد للتلميذ أن يكتسبها ويهدف إ

المعرفية لتوسيع مدارك التلميذ وبالتالي نمو العقل ويعتبر هذا هو الهدف الاسمى للتربية في هذا النوع من 
 [ 129م ، ص1999المناهج ويضم :    حسن الحسن ،

  
ي يتألف من مجموعة مواد دراسية هو منهاج تربوي مدرس منهاج المواد الدراسية المنثولة : (أ 

منفصلة عن بعضها ، تحوي كل مادة معارف منظمة على شكل حقائق نوعية وافكار اساسية 
م ، 1990ومفاهيم، تدرل للتلاميذ لتحقيق الأهداف التربوية .   هشام الحسن ، وشفيق القايد ،

 [  139ص

 

عدد من المواد الدراسية بحث يرتب مقرر  وفي هذا النوع من المناهج التعليمية ، ينقسم المحتوى إلى
كل مادة طبقاً لذل  على شكل موضوعات حسب تدرجها المنطقي وتسلسلها الرأسي كما ترتب 
الموضوعات ذاتها على شكل مفردات وبشكل منطقي يراعى فيه الترتيب الزمني أو التدرج من السهل 

 [  203م ، ص1994محمد فالوقي ،إلى الصعب ومن البسيط إلى المركب ومن الكل إلى الجزء  
 

: هومنهاج يقوم على مواد دراسية بينها بعن الانفصال لكنه  منهاج المواد الدراسية المترابطة (ب 
ليس انفصالًا تاماً إذ يحاول أن يقيم الروابط بين كل مادتين أو أكثر منها ، فالمادة تعتبر منفصلة 

مواد الأخرى اعتماداً على ما يوجد بينهما من تشابه عن ييرها مع وجود قدر من الترابط بينها وبين ال
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في طبيعة المعرفة التي تشملها ، أو الاعتماد المتبادل بينهما ، ومثال ذل  الارتباط بين مواد الكيمياء 
 [ . 137، ص 1982والفيزياء والبيولوجيا .   وهيب سمعان، ورشدي لبيب ،

 

و ابراز علاقات بين مادتين  وأحياناً اكثر( مع الحفاظ والترابط في تطبيقاته الحديثة يمثل جهداً نح
على التقسيمات المضادة بينهما ، وذل  لمجابهة مشكلة تجزء المنهاج المكون من مواد دراسية منعزلة عن 
بعضها ، ومن أمثلة ذل  الرابط بين العلوم والرياضيات ، فالرياضيات يمكن أن تكون أداة مفيدة في 

مشكلاتها ومسائلها يمكن أن تكون المادة التي تكسو الأفكار في الرياضيات.   صلاح العلوم ، والعلوم ب
 [  137م ، ص1993خضر ،

 

: يقوم هذا المنهاج على إيجاد ترابط كبير بين عدد من المواد المنفصلة  منهاج المجالات الواسعة  (ج 
 واد المنفصلة ودمجـها معاً في مادة واحـدة تشكل مجالًا أكثر اتساعاً فهو يدمج المـ

 
 
 
 
 
 

م، 1990كالفيزياء والبيولوجيا والكيمياء في مادة العلوم الطبيعية .   هشام الحسن ، وشفيق القايد ، 
 [  139ص

 

ولا ينبغي أن يكون المجال الواسع مجرد حشد وتجميع موضوعات أو مسح لها بين دفتي كتاب 
المجال الواسع ابراز علاقات وتكامل حقيقي واحد، أو مقرر دون تكامل حقيقي ، بل ينبغي أن يتم في 

 [  139م ، ص1993بين مجالات معرفية لولاه لظلت مجزأة  صلاح خضر ،
 

ويعتبر منهاج التكامل خطوة واسعة بين انفصال المادة الدراسية وادماجها دمجاً تاماً ، لأنه 
ورة وأثناء عملية التدريس.   يعترف بالمواد المنفصلة في نفس الوقت الذي يعبر فيها حدودها عند الضر 

 [ .164م ، ص 1996فوزي إبراهيم ، رجب الكلزة ، 
 

  منهاج النشاط أو الخبرة  2:5:1:2
 

نمط من المناهج يتمركز حول الطفل  المتعلم( ، فهو يقوم على أسال حاجات الأطفال  
أو المشكلات التي يهتمون  واهتماماتهم وأيراضهم وخبراتهم والنشاطات التي يقبلون عليها ، والموضـوعات
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بها ، ويركزون عليها ، ليس فقط كمجموعة ولكن كأفراد ، ويهدف إلى تحقيق نمو الطفل من خلال الخبرة 
 [  178م ، ص1991النشطة التي تظهر للعين .   ابراهيم عميرة ،

 
ط كما يقوم هذا المنهاج على حاجات ومشكلات المجتمع الذي يعيش فيه التلاميذ ويكون نشا

التلميذ داخل المدرسة متفاعلًا ومتكاملًا مع نشاطه في بيئته الاجتماعية خارج المدرسة ، وهنا يلعب 
المعلم دوراً هاماً في توجيه وقيادة التلاميذ في اختيار أكثر هذه الخبرات أهمية وهي التي لها الفائدة الكبيرة 

ى نشاط آخر بناء على ميول وحاجات للفرد والمجتمع ويكون منهاج النشاط يعبر عن نشاط يقود إل
التلاميذ ، وليس معنى هذا أن نهمل المواد الدراسية ولكن يجب أن تكون وسائل لتحقيق أيراض وريبات 

 [  178م ، ص  1999التلاميذ وليس يايات أو أهداف   حسن الحسن ،
 

 المنهاج المحوري  3:5:1:2
   

لكل منهاج محور يدور نشاط التلاميذ التعليمي ذل  المنهاج الذي يكون له محور يدور حوله ، ف
 [  146م ، ص2001حوله ، سواء أكان هذا المحور مشتقاً من المادة أو من التلاميذ.   ماجد خطايبة ،

 
وهو شكل من أشكال تنظيم الخبرات التعليمية يهدف إلى تزويد جميع التلاميذ بقدر مشترك من 

لمواجهة متطلبات الحياة مهما اختلفت نشاطاتهم في المستقبل،  المعارف والمهارات التي يحتاجون إليها
كما ويؤمن في الوقت نفسه الخبرات التخصصية اللازمة لكل فرد كي يحقق اقصى درجة من النمو بالقدر 

 [ 182م ، ص1986الذي تمكنه قدراته واستعدادته وميوله الخاصة .   جبرائيل بشارة ،
 

نها : الأنماط القائمة على المواد الدراسية منفصلة ، أو مترابطة وتوجد عدة انماط من المحاور فم
أومندمجة في مجالًا واسعاً ، ومنها الأنماط القائمة على النشاط والخبرة ، والأنماط القائمة على حاجات 
 ومشكلات المراهقين أو الأطـفال ، والأنماط القائمة حول مجـالات الحـياة أو الو ائف الاجتماعية ومنها

 [  159م ، ص1993الأنماط المتمركزة حول المشكلات الاجتماعية .  صلاح خضر ،
 

فالمنهاج المحوري يحقق الهدف الاساسي للتربية بتزويده المتعلمين بمعارف ومهارات وقدرات 
و يفية تساعدهم على مقابلة مشكلات الحياة اليومية وعلى التكيف الايجابي مع المجتمع ومراعاة ما 

ميول وتنميتها واكسابهم الاتجاهات والقيم المريوب فيها ، إلا أنه هناك صعوبات ، كثيرة  لديهم من
 [  192م ، ص1986تعترض تطبيقه .   جبرائيل بشارة ،
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والمنهاج المحوري لا يضع حدوداً للمادة الدراسية كما في منهاج المواد الدراسية ، وإنما يستعمل 
لاكتساب معرفة ما ، وبهذا لا يعترف المنهاج المحوري بحدود المواد المادة عندما تكون هناك حاجة لها 

وأنما ينتاول الخبرات من أي مادة متى ما كان ذل  ضرورياً وبالتالي يكون هناك تكامل بين الخبرات في 
 [ 149م ، ص1999المواد المختلفة .   حسن الحسن ،

 
 عناصر المنهاج 6:1:2

 

أن عناصر المنهاج تقتصر على أربعة عناصر هي الأهداف  يرى يالبية المختصين في المناهج
 [ 49م ، ص 1995والمحتوى والأنشطة والتقويم .   محمود شوق ، 

  
 ا هداف  1:6:1:2

 المثهو  وا همية 
 

تعتبر الأهداف التربوية من أكثر عناصـر المنهاج أهمية وذل  لأن بقية العناصر  المحتوى ، 
، التقويم( تعتمد عليها اعتماداً كبيراً .   جامعة القدل المفتوحة ، تصميم الأنشطة وأساليب التدريس 

 [  25م ، ص 1995التدريس، 
فالأهداف تساعد على اختيار المحتوى وتنظيمه وترتيبه بطريقة تتفق واستعدادات التلاميذ 

على الطرق التعليمية  ودوافعهم ، وقدراتهم الأكاديمية والاجتماعية ، وتساعد المصمم التعليمي في التعرف
المناسبة لتحقيق الأهداف ، والتعرف على الأدوات ، والمواد والمراجع ، والمصادر اللازمة لتعلم المادة 
المراد تصميمها ، كما تحدد الأهداف طرق القيال والتقويم اللازمة لتحديد مدى نجاح المادة المصممة   

 [ 3م ، ص1995افنان دروزة  ،
 

التربـوية على أنها نتائج تعليمية يسـعى كل مـن المجتمـع والنـظام التعليمي  وتعـرف الأهـداف
 والمدرسـة إلى مسـاعدة التلميذ لتحقيقها من خـلال المناهـج الدراسـية . 

 [  26م ، ص  1995  جامعة القدل المفتوحة، تصميم التدريس ، 
  

وهو الغاية التي ننشد نوالها في الحياة  والهدف التربوي هو المحصلة النهائية للعملية التربوية ،
 [  11م ، ص 2000المدرسية ، وهو " النتيجة النهائية لتعليم ناجح" .   مروان أبو حويج، 

 
ويعرف بنجامين بلوم الهدف بأنه الصياية الواضحة للطرق التي يتوقع أن تحدث تغييراً في تفكير الطلبة 

 [  48م ، ص 1985بوية .   بنجامين بلوم وآخرون ، ومشاعرهم وأعمالهم عن طريق العملية التر 
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وهناك من يعرف الهدف بأنه وصف لتغير سلوكي متوقع حدوثه في شخصية المتعلم بعد مروره 

 [  87م، ص  2002بخبرة تعليمية ما .    توفيق مرعي ، ومحمد الحيلة ، 
 

للتلاميذ لتصف بدقة ما  ويمكن تعريف الأهداف التعليمية على أنها تل  العبارات التي تكتب
م، ص 2001يمكنهم القيام به خلال الحصة الدراسية أو بعد الانتهاء منها مباشرة .    جودت سعادة ، 

139. ] 
وتتضح أهمية الأهداف التعليمية من عدة جوانب ، فهي تستخدم كدليل للمعلم في عملية تخطيط 

أو فقرات الاختبارات المناسبة ، وتعمل على الدرل ، وتسهل عملية التعلم ، وتساعد على وضع اسئلة 
تجزئة محتوى المادة الدراسية إلى أجزاء صغيرة ، يمكن توضيحها وتدريسها بفعالية ونشاط ، كما تمثل 
الأهداف التعليمية معايير حقيقية لاختيار أفضل طرائق التدريس المطلوبة وانسب الأنشطة والوسائل 

على تقويم العملية التعليمية ، وتعتبر من أفضل وسـائل الاتصـال  التعليمية المريوب فيها ، وتساعد
بزملاء العمل وبا باء وبغيرهم ، وتـزود التلاميذ بوسـائل لتنظيم جهودهم نحو تحقيق هذه الأهداف ، كما 

 2001تساعد الأهداف التعليمية على اكتشاف ، ما إذا تم تحقيق ذل  الهدف أم لا .   جودت سعادة ، 
 [ 139م، ص 

 
( أهمية تحديد الأهداف التربوية وفائدتها في ثلاث نقاط على Mager , 1975 ويلخص ميجر   
 [ Mager, R.F. 1975, P.P. 5-6النحو التالي :   

 مساعدة المربي على اختيار المادة التعليمية المناسبة ، وطرق تقويمها . (1 
 لتعليم .مساعدة المسئولين على معرفة مدى نجاح عمليتي التعلم وا (2 

 مساعدة المعلم على تنظيم جهوده ونشاطه من اجل انجاز ما خططته عملية التعليم . (3 

 

 موادر اشتقاق ا هداف التربوية 
م، ص 2000من أبرز المصادر التي تشتق منها الأهداف التربوية ما يلي   عبدالرحمن جامل ، 

97 ] 
اثه الثقافي وما يسوده من قيم واتجاهات وما هو عليه وفلسفته التربوية وحاجاته وأهدافه وتر  أولًا : المجتمي

من حضارة وقيم وفكر وآداب ، وما فيه من بنية وعناصر جمالية ... كل هذا مع مراعاة متطلبات 
 العصر الذي تعيش فيه وخصائصه .

لتربوية وخصائصهم وحاجاتهم وميولهم ودوافعهم ومشكلاتهم ، فالفرد هو محور العملية ا ثانياً : المتعلمين
 ويايات التربية .
 ومتطلباتها ، وما يواجه المجتمع من مشكلات نتيجة للتطور العلمي التكنولجي. ثالثاً : أشةاال المعرفة

 في التربية والتعليم وعلم النفس التربوي . رابعاً : وجهات نظر المختوين
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 مستويات ا هداف التربوية 

 [  26م ، ص 2000ت هي :   مروان أبو حويج، تتشكل الأهداف التربوية على أربعة مستويا
 
: هي الأهداف التي تشتق من فلسفة التربية وأهدافها ومن الأهداف العامة  أهداف عامة بعيدة المدى( 1

لتدريس المواد المختلفة وهذا النوع من الأهداف يمثل أهدافاً نهائية ، تتصف بالعمومية وعدم التحديد 
دراسي واحد او في سنة دراسية واحدة ، بل تحتاج إلى عدد من  ، ولا يمكن تحقيقها في فصل

 السنوات ومن أمثلتها : تنمية المسؤولية الاجتماعية .
: وتستنتج من الأهداف العامة بعيدة المدى ، وتكون أكثر تحديداً وأقل عمومية  أهداف عامة مرحلية( 2

سية واحدة من أمثلتها: معرفة منها ، ويمكن تحقيقها في فصل دراسي واحد ، أو في سنة درا
 الحالات المختلفة للمادة وتطبيقاتها العملية .

: وتستنتج من الأهداف العامة المرحلية في المستوى الثاني وتصف نتائج  أهداف خاصة محددة( 3
التعليم بصفة عامة وينتظر من التلاميذ أن يحققوها في حصة دراسية واحدة أو في عدد محدود من 

 ن أمثلتها ادراك مفهوم السائل .الحصص ، وم
 
 الأهداف التعليمية( : وتصاغ من الأهداف الخاصة القريبة في المستوى  أهداف سلوكية خاصة( 4

الثالث وتكون أكثر تحديداً منها وتمثل نتاجات تعليمية ينتظر من التلاميذ أن يحققوها ، ويسهل 
 واد مختلفة إلى سوائل ويير سوائل .ملاحظتها وتقويمها ، ومن امثلتها  أن يصنف الطالب م

 
 
 

 لونيثات ا هداف التربوية 
هناك تصنيفات عديدة للأهداف التربوية في المجالات المختلفة ، وأولى هذه التصنيفات ، 

 Cognitiveتصنيف بلوم حيث قسم تصنيفه إلى ثلاثة مجالات هي : المجال المعرفي أو الادراكي 

Domainالانفعالي  ، والمجال الوجداني أوAffective Domain  والمجال النفس حركي ،
Psychomotor Domain  إلا أنه  1965، وقد تناول بلوم هذه المجالات الثلاثة في كتابه الأول عام .

فقد اهتم بالمجال الوجداني الانفعالي  Krathwohlقد ركز على المجال المعرفي ، أما تصنيف كراثول 
بالمجال النفس حركي ، و هرت تصنيفات  Kiblerوارتبط تصنيف كبلر  أكثر من المجالات الأخرى ،

، Gronlund، وتصنيف جرونلند  Harrowأخرى في نفس المجال  النفس حركي( كتصنيف هارو 
، كما  هر أيضاً تصنيف "رتشارد در" في مجالات القدرات والأهداف  Simpsonوتصنيف سمبسون 
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حقيقها لدى المتعلمين.  جامعة القدل المفتوحة، المنهاج التربوي ، الاجتماعية التي تسعى المدرسة إلى ت
 [  69، ص  1م، ج1997

  
 وقد صنفت الأهداف التربوية في ثلاث مجالات واسعة هي :

 
 [  36م ، ص 2000  مروان أبو حويج ،  : أولًا : المجال المعرف  الادراك  )العقل (

قدرات والمهارات العقلية ويشتمل على الفئات الرئيسية ويتناول الأهداف التي تتعلق بالمعرفة وبال
 التالية حسب تصنيف بلوم ورفاقه :

 
المعرفة  التذكر( : وتتمثل في القدرة على تذكر المعارف والمعلومات سواء عن طريق استدعائها  -1

 من الذاكرة أو التعرف عليها مثل : أن يعرّف الطالب مفهوم السائل .
تمثل في القدرة على التفسير ، و على صياية المعارف والمعلومات في الاستيعاب والفهم : وي -2

 أشكال جديدة ، مثل : أن يعرّف الطالب قانون ارخميدل بلغته الخاصة .

: ويتمثل في القدرة على تو يف المعارف والمعلومات في استعمالات مناسبة ، وفي حل  التطبيق -3
 الب مسألة حسابية تعطى له .مسائل جديدة في أوضاع جديدة ، مثل أن يحل الط

التحليل : ويتمثل في القدرة على  تفكي  مشكلة أو فكرة إلى مكوناتها ، مع فهم العلاقات القائمة  -4
بين تل  المكونات ، مثل : أن يبين الطالب العلاقة بين أجزاء الزهرة من خلال تعرفه إلى هذه 

 الأجزاء .

ذج أو كليات جديدة من أجزاء أو عناصر متفرقة ، التركيب : ويتمثل في القدرة على إنتاج نما  -5
على نحو يتميز بالأصالة والإبداع ، مثل : أن يتبنى الطالب تجربة للتحقق من قاعدة أو حقيقة 

 معينة .

التقويم : ويتمثل في القدرة على التوصل إلى أحكام أو اتخاذ قرارات مناسبة استناداً إلى بينات  -6
 مثل : أن يعطي الطالب حكماً على حادثة وقعت أمامه .داخلية او معايير خارجية ، 

 

 [ . 106م ، ص 2000 عبد الرحمن جامل ،   : ثانياً : المجال الوجدان  أو الانثعال 
وهو المجال الذي يحوي أهدافاً تصف تغييرات الاهتمامات والاتجاهات ، والقيم والتقديرات ، وقد صنف 

 ملائه على النحو التالي :( وز  Crathowhl–هذا المجال  كراثول 
 

 الاستقبال  الانتباه ( : ويندرج تحت هذه الفئة الأهداف التي تتعلق بما يلي : -1
الوعي ، والميل إلى الاستقبال ، الانتباه المتميز بالانتقاء والضبط مثل أن يصغي الطالب بانتباه 

 إلى شرح المعلم .
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وتزداد الفاعلية هنا ، ويبدأ هذا المستوى  : وهو مستوى الرضاء والقبول أو الرفن ، الاستجابة -2
من إطاعة الدعوة إلى المشاركة أو الموافقة عليها ، ويندرج تحت هذه الفئة : قبول الاستجابة ،  
الميل إلى الاستجابة ، القناعة في الاستجابة ، مثل : أن يشارك الطالب في النشاطات الثقافية  

 بمدرسته .

تعلم هنا قادراً على تقييم شيء ما أو سلوك معين او هدف معين الاعتزاز بقيمه : ويصبح الم -3
والتقييـم هنا يحمل صفات الاتجاهات والمواقف من الاحداث أو الظواهر أو المعلومات ، مثل : 

 أن يحترم الطالب العمل اليدوي 

فكيره في تنظيم القيمة : يبدأ المتعلم في بناء نظام للقيم خاص به ، ويحدد انماط سلوكه وطريقة ت -4
الحياة ، ويعني التنظيم هنا قدرة المتعلم على تنظيم افكاره أو قيمه وربطها مع بعضها للوصول 

 إلى شيء جديد ، مثل : أن يقترح الطالب برنامجاً لتطوير النشاط العلمي في صفه .

ريقة تمثيل القيمة وتجسيدها : يصبح للمتعلم نظاماً من القيم والاتجاهات يحدد انماط سلوكه وط -5
تفكيره في الحياة ، بحيث يصبح له أسلوب وفلسفة في الحياة ، مثل : أن يصبح لدى الطالب 

 موقف ايجابي نحو تو يف العلم في حل المشكلات .

 
 ثالثاً : المجال النثس حرك  :

 
ويشمل هذا المجال الأهداف التي تتعلق بالمهارات ا لية اليدوية كالطباعة والكتابة والعزف 

ونحو ذل  من أنواع الأداء التي تتطلب التناسق الحركي النفسي والعصبي .   مروان أبو حويج ، والرسم 
 [  41م ، ص 2000

 
[ إلى أنه ريم أهمية التصنيفات المختلفة في هذا 139م، ص  2001ويشير   جودت سعادة ، 

ابيث سمبسون الحركي ، إلا أن تصنيف اليز  –المجال ودورها المهم في توضيح المجال المهاري 
Elizabeth-Simpson   لهذا المجال كان أكثرها شيوعاً بين المربين ، وذل  نظراً لسهولة، وإمكانية

تطبيقه في مختلف المواد الدراسية تقريباً ، وتمشيه مع النظام الهرمي الذي سار عليه كل من بلوم 
ول إلى المستويات المعقدة ، وكراثول ، والذي يبدأ من المستويات السهلة ويتدرج في صعوبته للوص

 وصنف سمبون هذه المستويات على النحو ا تي :
الإدراك الحسي : ويتركز اهتمام المتعلم هنا على مدى استعمال اعضاء الحس ، للحصول على  -1

ادوار تؤدي إلى النشاط الحركي ، ويتم فيه إدراك الأشياء التي يمكن أن تساعد في اداء المهارة 
د ، مثل أن يكتشف الطالب الادوات والمواد اللازمة لاجراء تجربة ، أن يختار الحركية فيما بع

 الطالب المواد اللازمة لرسم الخلية النباتية .
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الميل او الاستعداد : استعداد المتعلم أو ميله للقيام بنوع معين من العمل أو أداء مهارة ويشمل  -2
مثل أن يبدي الطالب الاستعداد لعمل لوحة الميل الجسمي ، والميل العقلي ، والميل العاطفي ، 

 ملونة توضح أقسام الزهرة . 

الاستجابة الموجهة : ويهتم بالمراحل الأولى لتعليم المهارة الصعبة وتشمل مرحلة التقليد والتجربة  -3
والخطأ . مثل أن يجرب الطالب في المختبر تفاعل كل من كلوريد الصوديوم وحامن الكبرتي  

 ه من قبل ، وبدقة تامة .، كما شاهد معلم

ا لية أو التعويد : ويهتم بإجراء العمل عندما تصبح الاستجابات التي تعلمها اعتيادية أو على  -4
 شكل عادة . مثل أن يتعود الطالب رسم خلية كهروضوئية ، بمبادرة شخصية منه ، وبدقة تامة.

يث تقال الكفاءة هنا بالسرعة الاستجابة الظاهرية المعقدة : ويهتم با داء الماهر للحركات ح -5
والدقة والمهارة في ا داء ، وبأقـل درجة من بـذل الجهد مثـل أن يصنع الطالب دارة كهربائية 

 للكشف عن المواد الموصلة والعازلة بالرجوع إلى المختبر ، وبدقة متناهية .
ستطيع الفرد تعديل التكيف أو التعديل : ويهتم بالمهارات المطورة بدرجة عالية جداً ، بحيث ي -6

انماط الحركة ، لكي تتمشى مع المتطلبات الخاصة بها ، وهنا يكون الفرد قد اتقن المهارة وتعرف 
على دقائق الأمور فيها نتيجة ممارسته لها بدقة وسرعة عاليتين ، تجعله يستطيع الانتقال إلى 

ى اداء زميله لتجربة قيال مرحلة الحكم على ا خرين عند ادائهم لها ، مثل أن يحكم الطالب عل
طول الموجة لغاز الهيدروجين في ضوء مهارته السابقة في اجراء مثل هذه التجربة ، وبدقة تامة 

. 
 

الأصالة أو الإبداع : ويركز على ايجاد انماط جديدة من الحركات تناسب مشكلة خاصة وتؤكد  -7
طورة بدرجة عالية جداً، مثل أن النتاجات التعلمية هنا على الابداع المبني على المهارات المت

 يصمم الطالب جرساً كهربائياً ، باستخدام مواد خام بسيطة وذات كلفة منخفضة وبدقة متناهية.

 

وقد  ا هداف الاجتماعيةكما أن بعن التربويين يضيف صنف رابع إلى هذه التصنيفات وهو 
 [43م ، ص 1988صنفها در إلى :  محمد حمدان ، 

 
ة العادات والقيم الاجتماعية مثل ممارسة التلاميذ لعادة أو قيمة اجتماعية في أهداف حفظ وصيان

تعاملهم اليومي ، وأهداف تحسين العادات والقيم الاجتماعية مثل استبدال التلاميذ لقيمة أو عادة يير 
 مريوبة تماماً بأخرى يحبذها المجتمع أو يدعوا إليها  .

 

  ةأهمية دراسة لونيف ا هداف التربوي
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م ، ص 2000إن دراسة تصنيف الأهداف التربوية تساعد في الأمور التالية :   مروان أبو حويج ، 
41  ] 
 

تكوين فكرة واضحة عن الأهداف التعليمية ومجالاتها ، والاستفادة من ذل  في تحديد أهداف 
اك مدى التنوع الدرول ، وفي تحقيق التوازن بين تل  الأهداف بحيث لا يطغى مجال على آخر ، وإدر 

الكبير في الأهداف التعليمية وما بها من تسلسل هرمي ، مما يفيد في مراعاة هذا التنوع عند صياية 
الأهداف : وفي اعطاء أهمية خاصة للعمليات العقلية العليا ، وبيان الأهداف التعليمية بصي  سلوكية أو 

لى المعلم تنظيم عملية التعلم ، وتقويم على شكل نتاجات تعليمية منتظرة من التلاميذ ، مما يسهل ع
 التغيرات التي تطرأ على سلوك التلاميذ .

 

 المحتوى  2:6:1:2
 مثهو  المحتوى 

المحتوى هو "كل ما يضعه المخطط من خبرات سواء كانت خبرات معرفية  اكتساب معلومات ( 
ات( ، بهدف النمو الكامل أو انفعالية   اكتساب الاتجاهات والقيم ( أو نفس حركية   اكتساب المهار 
 [ . 29م ، ص  1999المتكامل للفرد من جميع جوانبه العقلية والخلقية والجسمية .  حسن الحسن ،

 
كما يعرف المحتوى بأنه  "نوعية المعارف التي يقـع عليها الاختيار والتي يتم تنظيمها على نحو 

م ،  2000أساسية " .   عبد الرحمن جامل ،معين ، سواء كانت هذه المعارف مفاهيم أو حقائق أو أفكار 
 [ . 111ص  

 
[ .بأنه " مجموعة من الحقائق والمعايير والقيم  258م ، ص  1997ويعرفه   علي مدكور ،

والإلهية الثابتة ، والمعارف والمهارات والخبرات الإنسانية المتغيرة بتغير الزمان ،  والمكان ، وحاجات 
 بها ، ويتفاعل معها ، من أجل تحقيق الأهداف التربوية المنشودة".النال ، التي يحت  المتعلم 

 
ويختلط مفهوم محتوى المنهاج بمفهوم المعرفة المنهاجية ، حتي ليستعمل المصطلحان أحياناً 
بالتبادل ، هذا مع أن محتوى المنهاج قد يكون أكثر شمولًا من المعرفة المنهاجية ، فالمنهاج يشتمل على 

رية والعملية والقيمية إما المعرفة المنهاجية فتكاد تشير إلى العنصر الأكاديمي أو المعلومات المعرفة النظ
 [. 77، ص 1م، ج1997المنظمة في المحتوى   جامعة القدل المفتوحة، المنهاج التربوي، 

  
إن مستوى ثقافة الشعب واخلاق الجيل الناشح وعقائده وكذل  مستوى تطوره ونموه وجاهزيته 

 [ 141م ، ص 1986اة والعمل ترتبط ارتباطاً بمضمون التعليم ومحتواه .   جبرائيل بشارة ، للحي
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ولا يشتمل المحتوى على المعرفة الادراكية فحسب ، بل أيضاً على المعرفة القيمية وعلى  
النظرية المعرفة الأدائية الحركية ، والمعرفة الاجتماعية أيضاً ، أي أن المحتوى يشتمل على المعرفتين 

والعملية اضافة الى المعرفة القيمية ، وقد تكون المعرفة ضمن حقل معرفي منظم ، تراكمت فيه الخبرات 
الإنسانية بصورة تدريجية منطقية ، والمعرفة هنا مرتبة ترتيباً منطقياً هرمياً، وقد تكون معرفة يير منظمة 

خبرات البشرية اليومية التي لم ينظمها حقل خارج حقول المعرفة المعترف بها اكاديمياً . وهي نتاج ال
معرفي معين ، مثل آداب وقواعد السير على الطرق ، وقواعد السلامة في المختبرات ، ومثل دراسة 
مشكلات معاصرة في مجال الدراسات الاجتماعية إلى يير ذل  من الأمور المفيدة التي يمكن أن ينظمها 

ترقى بعد إلى مستوى المعرفة المنطقية المنظمة ، ويضم المنهاج في موضوع مدرسي وإن كانت لم 
محتوى المنهاج كلا النوعين من المعرفة : المنظمة في حقول معينة ، ويير المنظمة في حقول معينة .   

 [  76، ص  1م، ج1997جامعة القدل المفتوحة،المنهاج التربوي ، 
 

رات ، أي من معارف ومهارات ويتكون محتوى المنهاج من حقائق ومبادئ وتعريفات وتفسي
 [  92م، ص 1993ويشتمل أيضاً على قيم واتجاهات .   صلاح خضر ، 

 
ويعتبر المحتوى المضمون الذي تتم فيه تحقيق أهداف المنهاج ، ويتكون من الحقائق والمفاهيم 

 والمبادئ والقوانين والنظريات  ، وكذل  من القيم التي يجب أن يكتسبها هؤلاء التلاميذ .
 [  111م ، ص 2000  عبد الرحمن جامل ، 

 
 معايير اختيار المحتوى 

إن عملية اختيار المحتوى لها معايير معينة ، يجب أن تؤخذ في الاعتبار هي :   صلاح خضر 
 [  94م، ص  1993، 

 
أن يكون المحتوى مرتبطاً بالأهداف ، حيث أننا خلال العملية التعليمية نحاول الوصول إلى  -1

 ينة .أهداف مع
أن يكون المحتوى صادقاً وله دلالة ، حيث أنه يحتوي معارف حديثة وصحيحة علمياً ، وأساسية  -2

قابلة للتطبيق في مواقف متنوعة ، ومن دلالة المحتوى قدرته على اكتساب التلميذ روح المادة 
 وطريقة البحث فيها .

مشى المعارف مع واقع حياة التلميذ أن يرتبط المحتوى بالواقع الثقافي الذي يعيش فيه التلميذ ،فتت -3
وتساعده على فهم الظواهر التي تحدث حوله ، كما تشتمل المعارف على مختلف النظم في 

 المجتمع .
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أن يكون هناك توازن بين شمول وعمق المحتوى فيتناول مجالات تكفي لاعطاء فكرة واضحة عن  -4
ئ والمفاهيم والأفكار الأساسية وتطبيقاتها المادة ونظامها ، كما يتناول اساسيات المادة مثل المباد

 بشيء من التفصيل .

أن يراعي المحتوى ميول وحاجات التلاميذ ، مما يوجد الدافع لديهم للاقبال على دراسة المحتوى  -5
وييسر عملية تعلمهم ، ويجب أن يختار المحتوى بحيث يكون ملائماً لمستوى التلاميذ وللقدرات 

 النمو التي يمرون بها . العقلية والجسمية لمرحلة

 

 لنظيمات المحتوى 
 هناك نوعان من تنظيمات المحتوى :

 
: وهو الذي يرتبط ارتباطاً وثيقاً بطبيعة المادة وخصائصها بصرف النظر عن  التنظيم المنطق  (أ 

نوعية الدراسين لهذه المادة ويلتزم هذا التنظيم بعدة مبادىء هي : الانتقال من المعلوم إلى 
، من المحسول إلى المجرد ، من البسيط إلى المركب ، من السهل إلى الصعب ، من المجهول 

 [  119م ، ص 2000الماضي إلى الحاضر، ومن الجزء إلى الكل.   عبد الرحمن جامل ، 

 

والتنظيم المنطقي " هو تنظيم مادة الدراسة لذاتها لتصبح مجموعة من الحقائق مربوطة ببعضها 
، وكل حقيقة سابقة تركز عليها حقيقة لاحقة لتصبح الخبرات أو الحقائق بعضاً ربطاً منطقياً 

متسلسلة " ، وهذا التنظيم للمادة الدراسية ينحصر في مجموع الكم المعرفي المتراكم على مر 
العصور والذي تقوم المدرسة أو الخبير أو المعلم باختيار أجزاء منه وترتيبها ترتيباً منطقياً 

 م للتلميذ .وتاريخياً ثم تقد
 

: وهو الذي يتم فيه عرض الموضوعات وفقاً لقدرات التلاميذ  التنظيم السيكولوج  )النثس ( (ب 
م ، ص 2000واستعداداتهم ومدى تقبلهم وحاجتهم إليها واستفادتهم منها .   عبد الرحمن جامل ، 

119  ] 
 

مادة الدراسية ، ومن هنا وهو تنظيم حديث للمنهج يكون التلميذ فيه هو حجر الزاوية بدلًا عن ال
فإن المادة الدراسية يجب أن تهيح الفرص أمام التلاميذ لاكتساب أكبر قدر ممكن من الخبرات التي 

 [ . 31م ، ص  1999تساعد التلاميذ على اشباع حاجاتهم وتنمية ميولهم وخبراتهم   حسن الحسن ،
 
 

 معايير لنظيم المحتوى 
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[  المعايير التالية لتنظيم المحتوى والخبرات التعليمية  119م ، ص  1999أورد   حسن الحسن ،
: 

 
وهو أن تكون كل خبرة آتية مبنية على السابقة وتؤدي في نفس الوقت إلى تعميق أكبر  التتابي : -1

للموضوعات التي تتناولها الخبرات ، ومنطق الموضوع هو الذي يحدد نظام العرض، ومن طرق 
لمعقد ، أن يدرل الموضوع بعد الموضوعات التي يحتاج إليها العرض : البدء من السهل إلى ا

 ويترتب عليها ، الاسترسال من الكل إلى الجزء ، والعرض الزمني  التتابع الزمني( .
ويقصد به إيجاد علاقة رأسية بين عناصر المنهاج الرئيسة ، ويتطلب مبدأ الاستمرار  الاستمرار : -2

تعقيد المادة وصعوبتها ، ويقترن هذا التزايد بإزدياد ونضج أن تخطط حيزات المنهاج بحيث يتزايد 
 القدرات العقلية المطلوبة لتعلم هذه المواد .

ويقصد به علاقة أفقية بين المجالات المختلفة في المنهاج مثل ربط ما يتعلم في  التاامل : -3
والربط بين الخبرات الرياضيات بما يتعلم في العلوم ، كما يقصد به قيام المتعلم بتنظيم المعرفة 

 التي تبدو له يير مترابطة حتى يجعلها ذات معنى ودلالة .

أي التوازن بين التنظيم المنطقي للمادة والتنظيم السيكولوجي للتعلم ، أي مراعاة الترتيب  التوازن : -4
 التي تتمشى مع طبيعة المادة ومع خصائص ومستويات التلاميذ .

ة في العلوم والتكنولوجيا إلى زيادة المعلومات وتراكمها مع أدت الاكتشافات الحديث التراكم : -5
اختلاف درجة التعقيد ، وهذا يتطلب الانتقال من مفاهيم ابسط إلى مفاهيم أكثر صعوبة وتعقيداً 

 ومن استخدام الأفكار استخداماً محدوداً إلى استخدام أفكار أكثر اتساعاً وعمقاً .

 
 لحليل المحتوى 

  
جدر مراعاتها عند التخطيط للتعليم تحليل محتوى المادة الدراسية ، وهي خطوة من الأمور التي ت

مهمة لا ينى عنها ، لأنه يتم من خلالها تنظيم المعارف والمهارات على نحو يساعد في تحقيق الأهداف 
من المنشودة ، وينير الطريق للمعلم  للتخطيط السليم ويجعله على دراية بما تحتويه الوحدة الدراسية 

معلومات وحقائق ومفاهيم ومصطلحات وتعميمات ومبادئ وآراء ومهارات وقيم واتجاهات . وعلى ضوء 
هذه العناصر جميعها يتم تحديد الاهداف الخاصة بالمادة الدراسية تحديداً دقيقاً وشاملًا ، كما يتم تحديد 

 اجعاً .الأسئلة الصفية والتقويم ، وإذا ما تحقق هذا كله يكون تخطيط المعلم ن
 

ويعرف تحليل المتحوى بأنه " أسلوب من أساليب البحث العلمي يستخدم للكشف عن خصائص مادة 
دراسية معينة ، وتفكيكها وفرزها إلى عناصرها الجزئية " ، كما يعرف بأنه "أسلوب في البحث يهدف إلى 

 [ 49م ، ص 2002 الوصف الكمي والموضوعي والمنظم لمضمون المادة الدراسية "  محمد الجايوب ،
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 [ خصائص تحليل المحتوى ا تية :49م ، ص 2002و يبين    محمد الجايوب ،  

 تتم عملية تحليل المحتوى وفق اجراءات وقواعد علمية واضحة . •
 تركز هذه العملية على تحليل المضمون تحليلًا وصفياً بعيداً عن التقويم واصدار الحكم . •

سي من ألفاظ مكتوبة وأفكار متضمنة ورسومات وصور كما يشمل التحليل مادة الكتاب الدرا •
 [ معايير تحليل المحتوى التالية :51م ، ص 2002يورد  الجايوب ، 

للأهداف التربوية في المجالات المعرفية والمهارية  Bloomالمعيار القائم على تصنيف بلوم  •
 والوجدانية .

 لنمو العقلية .المعيار القائم على استخدام تصنيف بياجيه لمراحل ا •

 المعيار القائم على استخدام نموذج جانيية الهرمي لمتطلبات التعلم حسب القدرات العقلية. •

 
وقد استخدم أسـلوب تحليل المحتوى في النصف الأول من القرن العشرين ، حيث استخدم في 

م ، ص 1980دراسة مضمون وسائل الاعلام المطبوعة ، أو المرئية، أو المسموعة.  يريب سعيد، 
171 ] 
 

واستخدم في بداية النصف الثاني من القرن العشرين ، في مجال المؤلفات العلمية ، والعلوم 
 [ .181م ، ص 1998الإنسانية والاجتماعية وييرها   عدلي أبو طاحون ، 

 
كما يعتبر تحليل المحتوى اسـلوباً لاتخاذ أي قرار يستهدف عمليات المنهج أو تطويره.  أحمد 

 [ 48م، ص 1984ني ، اللقا
 

 ا نشةطة 3:6:1:2
 مثهو  ا نشطة وأهميتها 

نقصد بالأنشطة تل  الأعمال الهادفة التي يقوم بها المعلم ، وتسمى الأنشطة التعليمية وتل  التي 
يقوم بها المتعلم ، وتسمى بالأنشطة التعلمية ، وترتب الأنشطة بنوعيها في خطوات ، وتشتمل كل خطوة 

شاط ، ومصادر التعلم المتاحة والزمن الذي تستغرقه كل خطوة ، مؤكدين على أن الأنشطة على نوع الن
خاصة بكل مصادر التعلم لتو يفها في الخطوات ، وليست على المادة المقروءة  توفيق مرعي ، ومحمد 

 [ 318م ،   ص2002الحيلة ،  
 

جهد العقلي أو البدني الذي يبذله والأنشطة تمثل عنصراً رئيساً من عناصر المنهاج ويقصد بها "ال
المتعلم  أو المعلم( من أجل بلوغ هدف ما " وقد يكون النشاط تعليمياً إذا قام به المعلم ، وقد يكون تعلمياً 
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إذا قام به المتعلم ، والنشاط التعليمي هو وسيلة للنشاط التعلمي ، ولا يجوز لنا أن نتعامل مع الأنشطة 
لمية انشطة منفردة ، بل أنشطة تعليمية تعلمية متجمعة مع بعضها مشكلة خطوات التعليمية والأنشطة التع

في طرق تعليم ، أو أساليب تعليم ، أو انماط تعليم ، أو استراتيجيات تعليم  توفيق مرعي ، ومحمد الحيلة 
 [ 111م ،   ص2002،  

 
السؤال : ماذا نعلم؟  وإذا كانت الأهداف تجيب عن التساسل : لماذا نعلم ؟ والمحتوى يجيب عن

فإن نشاطات التعليم والتعلم هي التي تجيب على السؤال : كيف نعلم ونتعلم؟ : فالأهداف الجيدة 
والمحتوى الجيد ، لا تعني الكثير إذا لم تتمخن نشاطات التعليم والتعلم عن اكتساب التلاميذ للخبرات 

 [  231م ، ص 1991التربوية المريوبة  ابراهيم عميرة ، 
 

كما يعرف ابراهيم عميرة الأنشطة بأنها كل نشاط يقوم به المعلم أو المتعلم أو هما معاً ، أو يقوم 
به زائر أو متخصص ، لتحقيق الأهـداف التربوية أو التعليمية ، والنمو الشامل المتكامل للمتعلم، سواء تم 

 ت اشراف المدرسة .داخل الفصل أو خارجه ، داخل المدرسة أو خارجها ، طالما أنه يتم تح
 

إن النشاط المدرسي يؤدي دوراً هاماً في تنمية الإدراك عند التلاميذ ، ويزيد من تفتح الذكاء 
عندهم ، وذل  بما يقدمه لهم من مصادر جديدة ومتنوعة للمعرفة والمعلومات ، يسهمون في جمعها من 

ب أو جمعيات علمية أو قرارات أو خلال ممارستهم للأنشطة ، من زيارات أو رحلات أو معارض أو تجار 
بحوث أو كتابة صحيفة ، كما أن تنوع النشاطات وتعددها يعتبر من أهم مصادر الثقافة للتلاميذ ،  
فيكتسبون المعلومات ويوسعون دائرة تعاملهم مع البيئة ويتعرفون على العالم وما يحيط بهم، وللنشاط 

بيرية والتحريرية والشفوية وذل  من خلال ممارسة العمل المدرسي دوراً في تنمية قدرات التلاميذ التع
الصحفي أو الخطابي أو الالقائي أو المسرحي أو الأذاعي وييره ، كما أن ما يتعلمه التلاميذ من نظريات 
وحقائق ومبادئ لا يتم استيعابه بصورة جيدة إلا من خلال تطبيق هذه الحقائق أو ممارستها عملياً ، ولا 

 [ 23 من خلال النشاط المدرسي التجريبي  عبد القادرالشيخ الفادني، ص يتوفر ذل  إلا
 

وتعتبر جمعية العلوم من الجمعيات المهمة في المدارل الثانوية ، لوجود كثير من التجارب التي 
يمكن اجراسها في المعمل من تحضير لها وتطبيق لنظريات العلوم وجمع للعينات وتشريح للحيوانات 

وتكاثرها ، وكذل  النباتات ومعرفة التركيبات الكيميائية لتكوين العناصر ، ثم ربط البيئة  وطرق تعايشها
بالمدرسة من خلال أعمال التلاميذ وجمع العينات والتعرف على احياء البيئة ، كما تغرل في التلاميذ 

لكيميائية حب الاستطلاع والقدرة على التجريب ودقة الملاحظة ، فيتعرفون كذل  على التطورات ا
 [ 97م ، ص 1984والفيزيائية والرياضية .  يعقوب نشوان ، 
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وتعتبر العلوم من المواد التي لا ينى في تدريسها عن استخدام الوسائل السمعية والبصرية التي  
توفر خبرات حسية متعددة ومتنوعة تتخذ اساساً لفهم كثير من الحقائق والمعلومات والتطـبيقات وتعتبـر 

" العروض العملية  " من أكـثر الطـرق استخداماً في تدريس العلوم   احمد كا م وجابرجابر ، طريقة 
 [  2، ص1970

 
إن المناهج قد اهتمت بالأنشطة ، وركزت عليها تركيزاً كبيراً لدرجة أن هناك منهجاً من هذه 

ملية التعليمية ، ولما لهذه المناهج الحديثة أطلق عليه منهاج النشاط ، لما لهذه الأنشطة من دور في الع
 129م ، ص 2000الأنشـطة من أهداف تربوية يسعى إلى تحقيقها تتمثل با تي   عبد الرحمن جامل ، 

 ] 

 اكساب التلاميذ مجموعة من المهارات في مجالات مختلفة . •
 اكساب التلاميذ مجموعة من العادات والاتجاهات الايجابية . •

طريق الأنشطة التي يقوم بها التلاميذ لحل مشكلات مرتبطة تنمية القدرة على التفكير عن  •
 بحياتهم .

 تنمية القدرة على التخطيط . •

تنمية القدرة على الابتكار ، بالاضافة إلى الإسهام في اكتساب المعلومات والمفاهيم بطريقة  •
 أعمق .

 
 مواصثات مناءة  نشطة التعلم 

 
 [45م ، ص 1988بما يلي :  محمد حمدان ،  تتلخص أهم المواصفات البناءة لأنشطة التعلم

 
انتماسها المباشر لأهداف ومعلومات المنهاج وتجسيدها لذل  ، تنوع متطلباتها الانجازية من 
شفوية وكتابية وعملية ،  تنوع مستواها الإدراكي والشعوري والحركي ، تنوع اختصاصها من إدراك وعاطفة 

كأن تكون أنشطة لبدء التعلم وأنشطة لتطويره ثم أنشطة لتركيزه وحركة ، تنوع موضعها من مرحلة التعلم 
وانهائه ، تنايمها مع طبيعة المعرفة المنهجية وأنواعها ، استجابتها لحاجات التلاميذ وقدراتهم الادراكية 
والاجتماعية والحركية الجسمية ، تنايمها مع خبرات التلاميذ السابقة ، تنايمها مع ميول التلاميذ 

تهم ، تنايمها مع تضمينات الابحاث والتجارب العلمية الخاصة بأنواع الأنشطة وصيغها المفيدة وريبا
لتعلم أهداف ومعارف منهجية معينة لنوع محدد من التلاميذ ، قابلية تطبيقها العملي ولما هو متوفر في 

صفية والمدرسية ، البيئة من إمكانيات بشرية متخصصة من معلمين وموجهين ، وشكلية خاصة بالبيئة ال
 تنايمها مع التقاليد والاتجاهات الاجتماعية السائدة ، تنايهما مع آراء المختصين واقتراحاتهم.
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ومن المعايير التي تتحكم بالأنشطة : طبيعة المادة الدراسية ، طبيعة الموضوع في المادة 
والبشرية ، التعلم القبلي للمتعلمين، الدراسية ، طبيعة المتعلمين ، توفر الوقت ، توفر الامكانات المادية 

الفلسفة التربوية التي ينطلق منها المربون عامة والمعلم خاصة ، فلسفة المجتمع ، الأهداف المتوخاه ، 
المكتشفات العلمية ، طريقة تصنيف المحتوى ، طريقة ترتيب المحتوى ، عنصر التقويم ، نوع اعداد 

لمين الاجتماعية والاقتصادية ، ونوعية الفروق بين المتعلمين المعلم وتأهيله وتدريبة ،  روف المتع
 [ 112م ،   ص2002وييرها .  توفيق مرعي ، ومحمد الحيلة ،  

 
 لونيثات أنشطة التعليم والتعلم 

صنفت أنشطة التعليم والتعلم تصنيفات متعددة تبعاً للغرض أو المعيار الذي يتم من أجله 
 [  232م ، ص 1991:  ابراهيم عميرة ، التصنيف ، ومن هذه التصنيفات 

 
ومن أشهر هذه التصنيفات تصنيف ، التصنيف على أسال قرب النشاط من الواقع أو تجريده أولًا : 

والذي يمثله مخروط الخبرة الذي قسمه إلى أحد عشر مستوى تبدأ من قاعدة   Edgardaleادجارديل 
ت المعدلة ، ثم الخبرات الدرامية ، فالعروض العملية، ثم المخروط بالخبرات المباشرة الهادفة ، ثم الخبرا

الرحلات الميدانية ، ثم المعارض ، ثم التلفزيون ، ثم الأفلام المتحركة ثم التسجيلات ، ثم الراديو والصور 
 الثابتة ثم الرموز البصرية ، وفي قمة الهرم الرموز اللفظية .

 
فيه النشاطات : فقد تتم نشاطات منظمة داخل الفصل أو التصنيف على أسال المكان الذي تتم ثانياً: 

 نشاطات حرة خارج الفصل .
 

التصنيف على أسال حجم المشاركين في النشاط : فقد يشترك في النشاط مجموعة كبيرة او   ثالثاً :
 صغيرة ، أو يقوم به فرد واحد .

 
هذا الأسال تقسم النشاطات إلى :  التصنيف على أسال الحوال التي تستخدم في النشاط : وعلى رابعاً :

 سمعية ، بصرية ، صوتية ، حركية .
 

التصنيف على أسال الأهداف : وتصنف النشاطات على هذا الأسال إلى نشاطات للحصول  خامساً :
 على المعلومات ، نشاطات المهارات العملية ، نشاطات تساعد على تحقيق أهداف وجدانية. 

 
 فوائد ا نشطة 
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اختيار الأنشطة التعليمية عملية مهمة ودقيقة تتم في ضوء الأهداف التربوية المنشودة إن عملية 
وفي نفس الفترة التي يتم فيها اختيار المحتوى التعليمي ، فهي مرتبطة بالمحتوى التعليمي ارتباطاً وثيقاً 

جلها ، وللأنشطة لكونها الأداة الأولى التي تساعد المحتوى في عملية تحقيق الأهداف التي وضع من أ
التعليمية أهمية بالغة بالنسبة للعملية التربوية ، وفوائد عديدة منها اثارة اهتمام المتعلمين ، ووضع المتعلم 
في مواقف تحتم عليه التفكر، وايجاد العديد من وجهات النظر ، واتاحة المجال للمتعلمين لتطبيق ما 

أهداف تربوية شاملة ، وتشجيع التعلم الذاتي .   جامعة تعلموه من معارف ومهارات ، والعمل على تحقيق 
 [ . 69، ص  1م، ج1997القدل المفتوحة ، تكنولوجيا التربية  ، 

 
 [  255م، ص  1989  أحمد اللقاني ،   شروط اختيار ا نشطة التعليمية :

  
 الارتباط بين النشاط وبين عناصر المنهاج الأخرى . -1
 متعلم من حيث : حاجاته ، اهتماماته  ، إثارة تفكيره .الارتباط بين النشاط وبين ال -2

 اتاحة فرص المشاركة للجميع  وبايجابية . -3

 اثارة المشكلات موضوع الدراسة والتحليل . -4

 الحاجة إلى استخدام مصادر متنوعة يير الكتب المدرسية . -5

 اعتمادها على الجهود الفردية تارة والجماعية تارة أخرى . -6

 التخطيط المشترك بين المعلم من جهة والطلبة من جهة أخرى .يعتمد تنفيذه على  -7

 مراعاة الظروف البيئية الخاصة بالمتعلمين . -8

 تمكن المتعلم من كفايات تخطيط النشاط وتنفيذه مع الطلبة . -9

 

[ ثلاثة أنواع من أنشطة التعلم التي يحتاجها 142م ، ص 1997ويحدد  محمد حمدان ،  
 ارف المنهاج وهي:المجتمع لتحقيق أهداف ومع

 
أنشطة تعلم متخصصة يشير إليها الحقل الأكاديمي المتخصص بالمنهج ، وأنشطة تعلم ثقافية 
تدعو إليها ثقافة المجتمع من أجل صيانة وبقاء المجتمع ورفع كفاية المتعلمين في التعامل وتفعيل الحياة 

 ي التقدم ومواكبة الحياة العصرية .الاجتماعية ، وأنشطة تعلم حديثة للمحافظة على قدرة المجتمع ف

 

 طرق التعليم وأساليبه 
 

طريقة التعليم هي عملية تتكون من عدد من الإجراءات لتحقيق أهداف متوخاه تشتمل على 
أنشطة تعليمية وتعلمية ، وتو ف كل مصادر التعليم المتاحة أما أساليب التعليم فهي نفسها طرق التعليم 



 58 

عليم لها تطبيقات خاصة بمواد دراسية ، وفي مستويات صفية معينة.  توفيق مرعي اللهم إلا أن أساليب الت
 [ .113م ،   ص 2002، ومحمد الحيلة ،  

 
أما النمط التعليمي فهو  مجموعة من إجراءات منظمة توجه عملية تنفيذ النشاطات التعليمية ، 

عرفية والإنسانية والاجتماعية وتقوم على مجموعة من المسلمات ومنها أنماط تعليم المدرسة  الم
 [ .92م ، ص 2000،  1والسلوكية.   جامعة القدل المفتوحة ، المنهاج التربوي ، ج

 
أما استراتيجيات التعليم فترتبط بالأنشطة التعليمية ، وتختلف عن الأنماط التعليمية في أنها تعتمد 

أنها مخططة بدقة ، فهناك  على مبادئ تربوية ونفسية ، كما تختلف عن الطرق والأساليب في
استراتيجيات لتنظيم تعلم موضوعات معينة ، كالمفاهيم والاتجاهات والقيم والمهارات وحل المشكلات 
والابداع ، وهناك استراتيجيات تعلم أخرى مثل : استراتيجية التعلم الاتقاني ، واستراتيجية التعلم بالأدوار 

ع والأبحاث والتقارير واستراتيجيات التعليم بالخطوات.  توفيق مرعي التربوية ، واستراتيجية التعلم بالمشاري
 [ . 113م ،   ص 2002، ومحمد الحيلة ،  

 
وطراق التدريس تكون عامة تصلح لتدريس كل المواد ، فالمحاضرة والمناقشة والاستقراء 

ي طرق التدريس والاستنتاج كلها طرق تصلح لتدريس الرياضيات والعلوم وييرها ، أما الأساليب فه
 [ .192م ، ص 1985الخاصة بمادة دراسية معينة  محمد حمدان ، 

 

ويميز التربويون بين الطرق والأساليب والوسائل ، فقد يستخدم المعلم العرض كطريقة يقدم بها 
المعلومات لتلاميذه ، وهو قد يستخدم أسلوب المحاضرة في عرض المعلومات أو أسلوب آخر ، أما 

هي الأداة التي يستخدمها المعلم في تفاعله مع التلاميذ ، فقد يستخدم معلم ما ، الصور الوسيلة : ف
كوسيلة للتعرف على المعلومات ، كما أن هناك معايير لاختيار طرق وأساليب التدريس ، تتمثل با تي: 

علم ونظرته إلى ملائمة الطريقة للأهداف ، ومحتوى المادة الدراسية ، ومستويات نمو التلاميذ وخبرة الم
 [ 173م ، ص 2000التعليم .  مروان أبو حويج ، 

 
م، ص 2000ومن ابرز الأساليب العامة التي تستخدم في التدريس ما يلي :   مروان أبو حويج ، 

175  ] 
 

 أساليب مبنية على عمل الطالب مثل المشروع ، والتعيينات أو الواجبات المدرسية . -1
 ستكشاف مثل الاستقراء والقيال والصور والأفلام .أساليب مبنية على العرض والا -2

 أساليب مبينة على الكلام والاستماع مثل المحاضرات والالقاء والتسجيلات والندوات. -3
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أساليب معاصرة في التعليم مثل التعليم الذاتي والوسائل التكنولوجية الحديثة  الحقائب التربوية  -4
 ) 

 

 
 
 

 الوسائل التعليمية 
 

صادر التعلم يعين المعلم والمتعلم على تحقيق الأهداف المبتغاة بأقل جهد هي  مصدر من م
 [  31م، ص 1999ووقـت وكلفة وبأعلى حـدود فاعلية .   جامعة القدل المفتوحة/تكنولوجيا التربية  ، 

 
وتعرف بأنها عبارة عن الأدوات ، والمواد ، والأجهزة ، وقنوات الاتصال التي تنتقل بوساطتها 

ة للدراسين وتحتاج إلى تخطيط وتطبيق ، وتقويم للمواقف التعليمية بحيث تصبح صالحة وقادرة المعرف
 [105م ، ص 1993على تحقيق الأهداف التعليمية  .  بشير الكلوب ، 

  
وقد أثبتت الدراسات أهمية وضرورة استخدام التقانة التعليمية ، حيث أفادت أن الفرد يمكن أن 

شاهده ورواه أثناء أداء عمل معين ، لذل  فإن تذكر التلميذ لما تعلمه يتوقف على يتذكر ما قرأه وسمعه و 
 [  110م ، ص 1986الطريقة التي تم بها التعلم .   حسن مختار ، 

 
الوسائل التعليمية الحسية بأنها "المواد التي تستخدم في حجرات  E.A. Dentوقد عرفت دنت 

يمية لتسهل فهم معاني الكلمات المكتوبة أو المنطوقة".  سعيد التل الدراسة أو في ييرها في المواقف التعل
 [ 755م ، ص 1993وزملاسه ، 

 
 أهداف استخدا  الوسائل التعليمية 

 
 [42م ، ص 2003تهدف إلى تحقيق أهداف المنهاج فيما يتعلق بالتالي :    كمال فرحات ، 

من خلال حوال مختلفة ، مما يجعل التعليم أبقى زيادة انتباه المتعلمين وحفزهم على التركيز والمتابعة 
أثراً وفقاً لما ذكرته نظريات التعلم ، وتجسيد المجردات ، وتوضيح الخبرات الغامضة مع مراعاة تعاليم 
الدين والمعتقدات الشرعية ، وفتح قنوات جديدة للاتصال بين المعلم والمتعلم تتجاوز النمط اللفظي ، 

ة لدى المتعلمين وتنمية تقديرهم للعمل اليدوي من خلال إعدادهم لبعن وسائل وتنمية المهارات اليدوي
التقانة التعليمية باستخدام خامات البيئة ، وتنمية الميول الايجابية والحصيلة اللغوية لدى المتعلمين الأقل 
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الألوان قدرة على التحصيل لتحسين مستوى التحصيل لديهم ، وتنمية تذوق المتعلمين للجمال وتناسق 
وتو يفها في التعبير ، وتنمية الوعي الاقتصادي لدى المتعلمين وتعريفهم بما يتوافر من خامات في 

 مدارسهم وبيئتهم الاجتماعية.

 

وهناك تصنيفات عديدة ومتنوعة للوسائل التعليمية فقد تكون هذه الوسائل سمعية وقد تكون بصرية 
   معايير عديدة لتصنيف الوسائل ، ومن أهم هذه المعايير:  ، وقد تكون سمعية وبصرية معاً ، وهناك كذل

 
معيار تصنيفها على أسال الحوال المشتركة ، ومعيار تصنيفها على أسال الفئة المستهدفة منها 
أو من استخدامها ، ومعيار طبيعة الخبرة التي تحتاجها لتحقيق الأهداف المنشودة ، ومعيار الكلفة 

لتوافر وسهولة الموارد ، ومعيار سهول الاستعمال وصعوبته ، ومعيار طبيعة اللازمة ، ومعيار مدى ا
 [ 141م، ص 1999العمل ، آليه ويير آليه .   جامعة القدل المفتوحة، تكنولوجيا التربية  ، 

 

 أهمية الوسائل التعليمية 
 

التربوية ، ومن أهم ولقد أثبتت البحوث العلمية أهمية الوسائل التعليمية ومدى فعاليتها في العملية 
 [763 - 755م ، ص 1993هذه الفوائد :   سعيد التل وزملاسه ، 

  
 تنمي في المتعلم حب الاستطلاع وتريبه في التعلم . -1
 تسهم في تعليم اعداد كبيرة من المتعلمين في صفوف مزدحمة . -2

 توسع مجال الحوال وامكانات الاستفادة منها . -3

 قبالهم على الدراسة .تثير انتباه التلاميذ وتزيد من ا -4

 تعالج مشكلة الزيادة الهائلة في المعرفة الإنسانية . -5

 تعالج مشكلة الفروق الفردية بين التلاميذ . -6

 

ويتضح مما تقدم أن للوسائل التعليمية دور كبير في تحسين وتسهيل العملية التعليمية ، وتقوية 
يمه المعاني الصحيحة للعبارات والمفردات العلاقة بين المتعلم والمعلم وتأكيد شخصية المتعلم وتعل

الغامضة ، والمجردة بأقل الأخطاء واقصر الأوقات ، وتحرره من دوره التقليدي أي تجعله مشاركاً بعد أن 
كان مستمعاً ، وتقوي به روح الاعتماد على النفس ، وبهذا أصبحت الوسائل التعليمية في الوقت الحاضر 

ديثة ومعينة ومساعدة للمعلم داخل حجرة الفصل ، وأصبح الاهتمام بها ضرورة من ضرورات المدرسة الح
 مظهراً من مظاهر العناية بالعملية التعليمية في جميع الدول المتقدمة.

 
 التقويةم 4:6:1:2
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 مثهو  التقويم
التقويم هو أحد عناصر المنهاج الاربعة على اعتبار أن المنهاج نظام ، والتقويم هو التصحيح 

ب . وهو عملية تشتمل على عمليات تؤدي إليها ، مثل : عملية التقويم بمعنى التثمين ، وعملية والتصوي
التشخيص بمعنى مظاهر القوة ومواطن الضعف ، وعملية القيال أي تكميم التقويم ، وعملية المتابعة ، 

م، 1997التربوي،  وعملية التغذية الراجعة ، وعملية اصدار الحكم .   جامعة القدل المفتوحة، المنهاج
 [  151ص 

 
 

 وهناك تعريفات مختلفة للتقويم منها :
التقويم هو عملية اصدار أحكام والوصول إلى قرارات . وذل  من خلال التعرف على نواحي  •

القوة والضعف فيها ، وعلى ضوء الأهداف التربوية ، بقصد تحسين عملية التعلم والتعليم.   
 [  9م ، ص 1996مجدي حبيب ، 

 
التقويم هو معرفة مدى نجاح الفرد في تحقيق الأهداف التي يسعى إليها .  هشام الحسن ،  •

 [123م ، ص  1990وشفيق القايد ، 
التقويم هو مدى صلاحية أو ملائمة شيء ما في ضوء يرض ذي صلة  عمر الشيخ حسن،  •

 [ 1م ، ص 1975

 

تربوية في تحقيق الأهداف التقويم هو العملية التي يحكم بها على مدى نجاح العملية ال •
 [ 265م ، ص 2000المنشودة .   مروان أبو حويج ، 

 
التقويم هو مجموع الإجراءات التي يتم بواسطتها جمع بيانات خاصة عن فرد أو  اهرة  •

ودراستها بأسلوب علمي للتأكد من مدى تحقق أهداف محددة مسبقاً ، من أجل اتخاذ قرارات 
 [ 226، ص  م2002معينة  محمد الجايوب ، 

 

(  ان التقويم هو عملية الحصول على المعلومات ، واستخدامها للتوصل إلى Brinkويرى برين   
 أحكام تو ف بدورها في اتخاذ القرارات الهامة . ويشتمل التقويم على عدة أمور أهمها :

 الأعداد للتقويم كإعداد المقاييس والأدوات اللازمة . -1
 ليلها وتفسيرها .الحصول على المعلومات ، وتح  -2

 اصدار الأحكام .  -3

تو يف الأحكام في اتخاذ قرارات أو تقارير تقويمية مهمة   جـامعة القدل المفتوحة، تصميم  -4
 [  128م، ص 1994التدريس ، 
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 أهمية التقويم 

 
يعتبر التقويم  وسيلة للحكم على كفاءة المعلم ومدى تعلم التلاميذ وتفاعلهم مع الخبرات التي 

المنهاج ، وللتقويم أهمية كبيرة للتلاميذ والمعلمين وا باء والمشرفين فهو يزود التلاميذ بالتغذية  يحتويها
الراجعة ويوضح لهم الأهداف الخاصة ، كما يحدد جوانب ضعفهم وقوتهم ، ويزود المعلمين بالمعلومات 

توى التعليمي لأبنائهم عن مستوى الطلاب ونتائجهم التعليمية ، كما يزود ا باء بمعلومات عن المس
 37م ، ص  1999ودرجة تقدمهم ونموهم في كـل جوانبـهم ، وكذل  اكتشـاف قدراتهم .   حسن الحسن ، 

 ] 
 

والتقويم يعد أحد عناصر المنهاج ، ويحتل مكاناً كبيراً في العملية التعليمية لما له من أهمية 
لأنشطة ، ويعد التقويم من أهم العمليات التي تهيح وتأثير على الأهداف التعليمية والمحتوى والأساليب وا

الطريق أمام المعلم والمتعلم للوقوف على نقاط الضعف وتذليلها وتدعيم نقاط القوة ، لأن التقويم بمفهومه 
الواسـع الشامل ما هو إلا عملية تشخيص وعـلاج وله أساليبه الفردية والجماعية   عبد الرحمن جامل ، 

  [ 130م ، ص 2000
 

وما من ش  في أن التقويم يؤدي دوراً كبيراً في العملية التربوية باعتبارها عملية هادفة بالأسال ، 
وتتطلب مقارنة النتائج المحققة مع الأهداف المرسومة بقصد التطوير المستمر ، وقد برزت الأهمية 

صة ، واختلف دوره باختلاف البالغة للتقويم في ميدان التربية عامة ، وفي ميدان المناهج المدرسية خا
 فلسفة التربية ونظرياتها .

 
 [ أهمية التقويم التربوي على النحو ا تي :225م ، ص 2002وقد لخص  محمد الجايوب ، 

 أهميته للمعلم :
يزوده بمعلومات عن الدرجة التي حققها الطالب في نتائجه ، ويعينه على اعادة صياية الأهداف 

 السبل التي تؤدي إلى تحسين التعلم . ، ويساعده في تحديد انجع
 

 أهميته لولي الأمر :
يزوده بمعلومات عن مدى التقدم الذي احرزه ابنه ، ويساعد في التعرف على قدرات ابنه ومواهبه 

 ، ويوضح له الطرق التي تمكنه من مساعدة ابنه في عملية التعلم .
 

 أهميته للطلبة :
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عرفهم بما هـو مهم لهم ليتعلموه ، ويـزودهم بتغذية راجعة يحـدد لهم جـوانب قوتهم أو ضعفهم وي
 تفيدهم في معالجة القصور أولًا بأول ، وينمي قناعاتهم بالأداء الجيد ويشجعهم على تحسينه .

 

 ويفيد المسؤولين في :
التعرف على مدى فاعلية البرامج المدرسية ، والتحقق من جوانب القوة والضعف في المنهج 

تحديد نقاط القوة والضعف عند المعلمين من أجل مكافأتهم أو العمل على النهوض المدرسي ، و 
بمستوياتهم ، ومقارنة نتائج عملية التعلم والتعليم بين المدارل أو المناطق الجغرافية المختلفة داخل الدولة 

 الواحدة .

 

 
 
 

 مجالات التقويم
  

 لقويم ا هداف  
ن جوانب التقويم التربوي ويتم تقويم الهدف على عدة مستويات يمثل تقويم الأهداف جانباً مهماً م

 [134م ، ص 2000منها :   عبد الرحمن جامل ، 
 

علاقة الهدف بالتلميذ والمجتمع وطبيعة المادة ، ومدى اجرائية الهدف أو تخصيصه ، ومدى 
ة تسلسل الأهداف إمكانية تحقيق الهدف ، ومدى تصنيف الأهداف وترتيبها ، ومدى وضع الهدف ، وكيفي
 ومراعاتها لمستويات النمو ، ومدى شمول الأهداف لأنواع ومستويات السلوك المختلفة .

 

 لقويم المحتوى )المقرر (
 

يستفاد من نتائج تقويم المنهاج في تطويره وفي تحسين عملية التعلم ، باعتبار أن المنهاج هو في 
الأسئلة التي يهتم بها المقوم التربوي عندما يتعرض الأسال خطة لمساعدة التلاميذ على التعلم ، ومن 

 لتقويم المنهاج ما يلي : 
 

 هل اختيرت الامكانيات التربوية لوضع محتوى المنهاج في ترتيب سبق فعل تنفيذه ؟ -
 ما معنى ارتباط تسلسل محتوى المنهاج بمستويات التلاميذ؟ -

 منطقية التسلسل فيه ؟ما مدى ضرورة وأهمية المحتوى المقترح ، وما مدى  -

 ما مدى مراعاة المحتوى المقترح للفروق الفردية بين التلاميذ ؟ -
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 ما الأنشطة التي تستخدم في تقويم البيانات التعليمية لهذا المنهاج ؟ -

 ما مدى الاستفادة من البيئة كمصدر للخبرات في المنهاج ؟ -

 المجالات الادراكية والانفعالية ما مدى شمول الخبرات التعليمية لجوانب السلوك في  -
 والنفس حركية ؟   
 

 
 لقويم المنهاج :

 
بالريم من الاختلاف الظاهري النسبي بين المفاهيم التي يوردها المختصون لتقييم المنهاج ، فإن 
معظمها يشير في الواقع لعملية ونهاية تربوية واحدة هي : تقرير قيمة المنهاج ، سواء كانت هذه الفيمة 

 [31م ، ص 1986ية أم تربوية ، وفيما يلي نماذج من هذه المفاهيم :  محمد حمدان ، فن
: هو عملية تحديد درجة التوافق بين تحصبل التلاميذ وما تدعو إليه الأهداف  مفهوم تايلر  •

 المنهجية بخصوص ذل  .

 المنهاج . : هـو علمية جمع واستعمال المعلومات لاتخاذ قرارات مناسبة تهم مفهوم كرونبا   •

: هـو عملية تربوية تشتمل القيم والكفايات التي يحتاجها التلاميذ ومجتمعهم، ثم  مفهوم بيوشامب  •
 جمع البيانات الخاصة بدرجة تحقيقها لديهم ، وتحليلها وتفسيرها بعدئذ لغرض تحسين المنهاج .

بحاجات المتعلمين ، : هو عملية مقارنة التأثيرات التربوية الحقيقية للمنهج  مفهوم  سكرفن  •
 بمعنى تحديد القيمة التربوية للمنهاج .

: عملية جمع البيانات الخاصة بالمنهاج وما يرتبط به من عمليات وخدمات  مفهوم محمد حمدان  •
بشرية ومادية وتربوية مساعدة لصناعته وتنفيذه ، ثم معالجتها  بطرق احصائية وصفية مناسبة 

ة والانتاجية ، للعمل بعدئذ على تحسينه وعلاجه، أو لاجازة  لتقرير صلاحيته وقيمته البنائي
 الاستمرار بتطبيقه ، أو الغائه كلياً من التربية المدرسية .

مفهوم هشام الحسن وشفيق القايد: العملية التي ترمي إلى معرفة مدى نجاح المنهاج في تحقيق   •
 الأهداف التي وضع من أجل تحقيقها .

 

ي بتحديد مدى صلاحية المنهاج كوثيقة مكتوبة للتعلم فيما يعرف بالصلاحية ويختص التقييم البنائ
الذاتية ، فيتناول محتواه أولًا من أهداف ومعارف وأنشطة تعلم وتقييم ، ثم مواصفاته الفنية والنفسية 

نتاجي واللغوية الخاصة بكتابته وتنظيم معارفه وخبراته وكيفية اخراجه وصناعته ، بينما يختص التقييم الإ
بالدرجة الأولى بتحديد قيمة المنهاج التحصيلية من حيث مدى فعاليته في إحداث تعلم التلاميذ. وينتج 

م ، 1986عن نوعي التقييم البنائي والانتاجي قرارات موجهة لتحسين المنهاج يالباً .  محمد حمدان ، 
 [ 33ص 
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لتي يستخدمها المختصون لجمع بيانات [ الوسائل السائدة ا37م ، ص 1986كما يحدد  محمد حمدان ، 
 التقييم المنهجي وهي كالتالي :

 الاختبارات الكتابية والشفوية والعملية . -1
 الملاحظة المنظمة ويير المنظمة . -2

 المقابلات المنظمة ويير المنظمة . -3

 الاستطلاعات المكتوبة والشفوية  بالحقائق مثلًا( . -4

 ت حوداث المنهاج .مقاييس التقدير المتدرجة والقوائم وسجلا -5

 التقارير الذاتية للأفراد المشتركين بصناعة وتنفيذ المنهاج . -6

 التسجيلات السمعية ،المرئية لعمليات صناعة وتنفيذ المنهاج . -7

 الدراسات الميدانية لتنفيذ وتدريس وتعلم المنهاج . -8

 اج .المناقشات والندوات الرسمية ويير الرسمية لهيئات صناعة وتنفيذ وتدريس المنه -9

 المراجعات والدراسات التحليلية للمنهاج ومواده وعوامله وعملياته . -10

م، 1986كما تتلخص الأيراض العامة لتقييم المنهج في يرضين رئيسين هما :  محمد حمدان ، 
 [ 38ص 

تحسين المنهاج خلال مراحل صناعته المتنوعة كالتخطيط والتطوير والتنفيذ ، ويتم هذا بواسطة  •
 ائي .التقييم البن

تحديد قيمة فعالية المنهاج التربوية في احداث تعلم التلاميذ من خلال التعرف على دوره في  •
 تحصيلهم ويتم هذا بواسطة التقييم الانتاجي .

 

 خوائص التقويم الجيد وأسسه 
لكي يحقق التقويم الغاية المنشودة منه لابد من أن يتصف بالخصائص التالية :   جبرائيل بشارة 

 [  352م ، ص 1986، 
 الارتباط باهداف واضحة : إذ لا يمكن القيام بأي تقويم سليم إذا لم تحدد الأهداف تحديداً دقيقاً. -1
الشمول : من المفروض أن يشمل التقويم كل هدف من الأهداف التي تضعها المدرسة ويسعى  -2

 المنهاج لتحقيقها .

ميذ ، من أجل معرفة مدى التقدم في المسار تسهيل عملية التقويم الذاتي والتوجيه عند المعلم والتل -3
 الصحيح نحو الأهداف الموضوعة .

تحسين عملية التعلم والتعليم : ويهدف التقويم بشكل أساسي إلى تطوير المنهاج وتحسينه ويستتبع  -4
بالتالي تطوير عملية التعلم والتعليم وتسهيلها ، ويظهر التقويم بوضوح مظاهر القوة والضعف في 

 .التعليم 
 أن يساعد في اختيار المنهاج وتطويره . -5



 66 

أن يكون التقويم إنسانياً عادلًا يأخذ بالاعتبار جميع العوامل التي يمكن أن تؤثر في النتائج  -6
وتصعب ملاحظتها كالعوامل البيئية أو النفسية أو الاجتماعية العامة والحياة التي تسود المدرسة 

 وما إلى ذل  من الاعتبارات والظروف .

تكون أساليبه وأدواته علمية ، فيتوفر فيها الصدق ، الثبات ، الموضوعية ، التنوع مراعاة  أن -7
 المستوى، البرمجة ، التمييز ، وقابلية النتائج للتنظيم والتحليل .

 

هناك مجموعة من الأسس التي لابد من مراعاتها عند تخطيط وتنفيذ عملية التقويم إذا ما أريد لهذه 
 [ Richarad Hooper, 1971  P. 15في بلوغ أهدافها ، وهذه الأسس هي :     العملية النجاح 

 
 أن يتسق التقويم مع أهداف المنهاج بمعنى أن يتصل بما ينبغي انجازه . -1
أن يكون التقويم شاملًا لكل أنواع ومستويات الأهداف التعليمية ، ولكل عناصر العملية  -2

 التعليمية التعلمية .

دوات التقويم حتى نحصل على معلومات أوفر عن المجال الذي نقدمه ، أن تتنوع أساليب وأ -3
وأن تكون هذه الأساليب والأدوات متقنة التصميم والإعداد  ومتناسبة مع تقويم الأهداف 

 التربوية المراد تحقيقها .

أن يكون التقويم التربوي عملية تقويم مستمرة لمدى ما يحققه البرنامج التربوي من الأهداف  -4
 مرسومة لعملية التربية حتى يتسنى تصحيح مسار عملية التعلم باستمرار.ال

أن يتم التقويم بطريقة تعاونية ، يشارك فيها كل من يؤثر في العملية التربوية ويتأثر بها، من  -5
 المديرين ، والمشرفين التربوين ، والمسؤولين في التربية وأفراد من البيئة والمجتمع المحلي.

يم بين مستويات الأداء المختلفة ، ويكشف عن الفروق الفردية ، والقدرات أن يميز التقو  -6
 المتنوعة من الطلبة .

أن يكون التقويم تشخيصياً وعلاجياً ، أي أنه يصف نواحي القوة ، ونواحي الضعف في  -7
 عمليات الأداء ، بقصد الافادة من نواحي القوة وعلاج نواحي الضعف وتداركها .

 يفياً ، بمعنى أن يستفاد منه في تحسين العملية التعليمية ، وفي احداث أن يكون التقويم و  -8
 تغييرات ايجابية في جميع عناصرها .

أن تراعي في التقويم الناحية الإنسانية ، بمعنى أن يترك اثراً طيباً في نفس التلميذ ، فلا يشعر  -9
 بانه نوع من العقاب ، أو وسيلة للتهديد به .

  
 أنواع التقويم 

 
يمكن استخدام التقويم لأيراض مختلفة ، ويختلف التقويم عندئذ تبعاً لهذه الأيراض ، وبصفة  

 [  12م ، ص 1996عامة يمكن تحديد أيراض التقويم على النحو ا تي :  مجدي حبيب ، 
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تقويم قبلي : ويحدث عندما يكون الغرض هو اختبار الطلبة بقصد توزيعهم وفقاً لمستويات  •

 بدء بالتعليم .معينة قبل ال
تقويم تشخيصي : ويقصد به التعرف على نواحي القوة والضعف أوالخبرات السابقة لدى  •

 المتعلمين .

تقـويم بنائي  التقويم المستمر( تكويني ويستخدم بهدف متابعة مدى تقدم المتعلمين اثناء  •
 .دراستهم ، ويرتبط هذا النوع من التقويم بمبادئ التدعيم والتغذية الراجعة 

تقويم نهائي :  ختامي( للتعرف على مدى تحقيق الأهداف المرجوة مثل الوصول إلى المستوى  •
 المطلوب لمخرجات التعلم . 

 

 

 

 [  125م ، ص 1995كما يشمل التقويم الأنواع التالية :   هشام الحسن وشفيق القايد ، 
ويطلق عليه أداء التقويم البنائي  وهو يصاحب الأداء ويهدف إلي تصحيح مسار التعليم  •

 التصحيح الذاتي .
 تقويم التباين أو التطابق ويبحث في مطابقة الأداء للهدف . •

 تقويم الاحتمالات ويبحث في تقدير أثر الضغوط  الاجتماعية والثقافية على المدرسة . •

 

 [140م ، ص 2000ومن أنواع التقويم :  عبد الرحمن جامل ، 
   Initial Evaluationالتقويم المبدئي  -1

ويتم ذل  قبل البدء في تطبيق المنهاج حتى تتوفر صورة كاملة عن الوضع الكائن قبل التطبيق 
 مما يساعد على :
 تحديد وضع المتعلم من حيث نقطة البداية في التعامل مع المنهاج . -أ
معرفة الأوضاع التي سيتم فيها تطبيق المنهاج من حيث الامكانيات المادية والمعلمين  -ب

 الطلاب.
  Formative Evaluationالتقويم البنائي أو التكويني   -2

ويجري في فترات مختلفة أثناء تطبيق المنهاج بغرض الحصول على معلومات تساعد على مراجعة 
 العمل وإعادة توجيه مسار التطوير .

  Summative Evaluationالتقويم الختامي :   -3

تقدير أثره بعد أن اكتمل تطبيقه تقديراً شاملًا فهو ويجري في ختام التعامل مع المنهاج أو البرنامج ل
 يزودنا بحكم نهائي على النتائج .
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التقويم التتبعي : وهو التقويم الذي يتم عن طريق مواصلة متابعة المتعلم بعد التخرج ، حيث أن  -4
ستقبلي الخبرات التي اكتسبها من التعامل مع المنهاج يفترض أن تكون لها آثار باقية على تعلمه الم

 وفعاليته في العمل .

 
 أسئلة التقويم 

 
إن بلوم وزملاءه يرون بأن أي هدف تعليمي يمكن أن يصنف وفق مستويات بلوم المعرفية الستة 
، وبالتالي فإن أي سؤال يمكن تصنيفه على هذا النحو ، وهناك عوامل ثلاثة تحدد المستوى الذي يصنف 

 [ 34م ، ص 2003د الرازق ، بمقتضياته سؤالًا معيناً وهي  صلاح عب
 طبيعة السؤال وهي تحتوي على مستوى التفكير الذي يستثيره . -1
 المعرفة السابقة لدى كل تلميذ بالموضوع الذي يسأل فيه المعلم . -2

نوع التدريس السابق يؤثر في تحديد المستوى للسؤال ، فإذا كانت إجابة السؤال قدمت للتلاميذ في  -3
للتلاميذ بواسطة المعلم ، فإن ما يستثيره السؤال من مستويات التفكير  الكتاب المدرسي أو اعطيت

 هو التذكر فقط .

وتعرف الأسئلة التحريرية التقويمية بأنها : تل  الأسئلة التي تهدف من خلالها إلى تقويم تحصيل 
 المتعلمين الدارسين سواءاً كان في نهاية الفترات أم في امتحان النقل والشهادات العامة.

 
 [ 58 - 36م ، ص 2003وتصنف الأسئلة التحريرية إلى نوعين  :  صلاح عبد الرازق ، 

هي تل  الاسئلة التي تسمح للمتعلم بأن يجيب على الاسئلة بكلمات من عنده،  أسئلة المقال : •
ويتيح هذا النوع من الاسئلة المجال أمام المتعلم ليعبر عن نفسه ويختار المعلومات المتعلقة 

لة ويربط بينها ، كما تركز على العمليات العقلية العليا في المجال المعرفي والقدرة على بالمشك
الإبداع إلا أنها تؤدي احياناً إلى اختلاف في فهم المقصود منها ، وتحتاج وقتاً طويلًا في 

 الاجابة والتصحيح .

 
 , William Wiersma & Stephen Gizursويذكر كل من وليم ويرسمان ، ستيفن جيزر  

1992, P 271: إن أسئلة المقال تستخدم لقيال مخرجات التعلم التالية ) 

 القدرة على التعبير الكتابي . -

 القدرة على انتقاء المعلومات وتنظيمها والربط بينها . -
 القدرة على الابتكار . -

 القدرة على التفكير الناقد . -
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جاتها تقديراً موضوعياً ونعني بذل  أن تل  الاسئلة التي يمكن تقدير در  الاسئلة الموضوعية : •
هناك اتفاقاً في الأحكام إذا ما تم تصحيح السؤال الموضوعي من قبل مجموعة من المصححين 

 [ 45م ، ص 2003، وأنواعها :  صلاح عبد الرازق ، 
 
عبارات يدونها المعلم وقد حذف منها كلمة أو أكثر ، ووضع في  اسئلة الإكمال )التاميل( : •

ل كلمة محذوفة خط أو عدة نقاط ويطلب من المتعلم أن يضع من عنده الكلمات مكان ك
 المحذوفة التي تجعل المعنى كاملًا.

نوع من العبارات يستجيب لها المتعلم باحدى الوسائل التالية :  اسئلة الوواب والخطأ : •
 ن.، وفي كل حالة لا توجد يير اجابتين محتملتي× ... /√صح/خطأ ، نعم /لا  ،    

: وهي التي تتكون من عمودين متوازيين يحتوي كل منهما على  اسئلة المزاوجة )المقاملة( •
مجموعة من العبارات أو الرموز أوالكلمات أوالصور وتسمى المفردات التي يختار منها المتعلم 

 بالاستجابات أوالبدائل الاختيارية .

كلة وعدة حلول بديلة ، وتطرح تتكون في أبسط صورها من مش اسئلة الاختيار من متعدد : •
المشكلة أما في صيغة استفهامية واما على شكل عبارة ناقصة ، وتسمى المشكلة بأصل السؤال 
 الجذر( أما الحلول البديلة فهي عبارة عن الاجابات المحتملة في حالة السؤال وتسمى الحلول 

حيحة وعدد من الاجابات والاجابات البديلة  بالبدائل( ، وتتضمن البدائل اجابة واحدة ص
 الخاطئة التي يطلق عليها المشتتات  المموهات( .

 
 غايات وأهداف التقويم 

تسعى عملية التقويم إلى تحقيق مجموعة من الأهداف والغايات أهمها :   جامعة القدل المفتوحة، 
 [  10م، ص 1994القيال والتقويم ، 

 
القرار بما يختص بمدخلات العملية التربوية  توفير معلومات ذات صلة بما يحتاج إليه صانعوا

ومخرجاتها ، وتوفر عملية التقويم معلومات تتعلق بالبرامج المدرسية لتحديد اوضاعها وكفايتها ومن ثم 
تحديد مستويات الطلبة واوضاعهم الاكاديمية ومدى استعدادهم للتعلم المستقبلي ، وتمكن عملية التقويم 

ضع الأهداف ومراجعتها وتمكن من اختيار محتوى المناهج الدراسية وتعديلها المستمر من تيسير عملية و 
، وتساعد عملية التقويم على تسهيل عمليات تعلم الطلبة وترشيد عملية التعلم الصفي، وتساعد عملية 
التقويم على التخطيط للأنشطة التعليمية المختلفة ، وتساعد عميلة التقويم في الوصول إلى تقييم شامل 

 لمختلف جوانب العملية التربوية .

 

 أسس المناهج              7:1:2
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إن المقصود بالأسس هي تل  المؤثرات والعوامل التي تتأثر بها عمليات المنهاج في مراحل 
التخطيط والتنفيذ ، وتعتبر هذه المؤثرات والعوامل بمثابة المصادر الرئيسة لكافة الأفكار التربوية التي 

لبناء وتخطيط المنهاج وتصميمه ، فالمنهاج لابد أن يستند إلى فكر تربوي أو فلسفة تربوية  تصلح اساساً 
تأخذ بعين الاعتبار جميع العوامل التي تؤثر في عملية وضعه وتنفيذه ، وحتى تكون هذه الفلسفة متكاملة 

علم الذي نقوم يفترض فيها أن تكون ذات أبعاد تشمل فلسفة المجتمع الذي نعيش فيه ، وطبيعة المت
 [ 43م، ص 2000باعداده وتربيته ، ونوع المعرفة التي نريب في تزويده بها .  عبدالرحمن جامل ، 

 
ويسود ميدان المناهج ثلاث اتجاهات رئيسية متكاملة تمثل الأسس التي يقوم عليها بناء المنهاج 

 [ 43م ، ص 2000وهذه الاتجاهات هي :  عبدالرحمن جامل ، 
 
ول : يرى أن المتعلم هو محور بناء المنهج ، وهذا الاتجاه يجعل من المتعلم وقدراته الاتجاه الأ •

وميوله وخبراته السابقة أساساً لاختيار محتوى المنهج وتنظيمة ، وهذا الاتجاه يمثل الأسال 
 السيكولوجي النفسي للمنهج.

اه يجعل من المعرفة الاتجاه الثاني : يرى أن المعرفة هي محور بناء المنهج ، وهذا الاتج •
الغاية التي لا يماثلها شيء في الأهمية ، وحيث توجه كافة الجهود والامكانات لصب 

 المعلومات في عقول التلاميذ بصورة تقليدية ، وهذا الاتجاه يمثل الأسال المعرفي للمنهج.

ما يريده الاتجاه الثالث : يرى أن المجتمع هو محور بناء المنهج ، وهذا الاتجاه يركز على  •
 المجتمع بكل حاجاته وفلسفته وثقافته ، وهو يمثل الأسال الفلسفي والاجتماعي للمنهج.

 

 وتنقسم أسس المناهج إلى أربعة أسس 
 

 ا سس المعرفية للمنهاج     1:7:1:2
 

تتكون المعرفة من معلومات وطريقة تعلم وتفكير ، ويعدها البعن خيرة وهي ما يميز الإنسان  
، ويعدها البعن ا خر يير خيرة حين تؤدي إلى التقليد ، أو إذا استعملها الإنسان للشر ،  عن الحيوان

أو إذا كان الهدف منها هو النمو العاطفي للإنسان ، وليس النمو العقلي ، وتدرك المعرفة إدراكاً حسياً 
، ص  1م ، ج2000بالحوال ، أو إدراكاً عقلياً لغرض تكوين المفاهيم .  جامعة القدل المفتوحة ، 

183. ] 
 

وتقوم الأسس التاريخية المعرفية على الاهتمام بالعقل ونموه وتغيير سلوك التلاميذ لإكسابهم  
بعن المعلومات والأفكار والمعارف العقلية والخبرات دون أن يتدرب التلاميذ على أنواع السلوك المريوب 
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ذ على المهارات الضرورية والتي تلزمهم في حياتهم اكتسابها ، ولم يهتم المنهاج القديم بتدريب التلامي
العملية لحل مشاكلهم ومواجهة المواقف الحياتية الصعبة التي تقابلهم ، كما يدمج النواحي النظرية في 
النواحي العملية والتطبيقية ، ويعتمد على الطرق التلقينية كالإلقاء والمحاضرة ، ولا يهتم بالفروق الفردية 

 [ .75م ، ص 1999.  حسن الحسن ،  بين التلاميذ

 
 ا سس الثلسثية والثارية للمنهاج : 2:7:1:2

   
يقوم كل منهاج على فلسفة تربوية تنبثق عن فلسفة المجتمع التي تهدف إلى تحقيق فهم افضل لفكرة 

له من الحياة وتكوين المثل الشاملة حولها ، وحتى يستطيع المجتمع المحافظة على فلسفته ونشرها فلابد 
الاعتماد على فلسفة تربوية خاصة به تكون بمثابة الوسيلة لتحقيق الافكار والمثل والقيم والمعتقدات التي 

 [46م ، ص 2000يؤمن بها ويحرص على تطبيقها في الحياة .  عبدالرحمن جامل ، 
 

حرى كل سلوكنا والفلسفة هي الإطار الفكري أوالنهج العقلاني الذي يوجه أعمالنا وأقوالنا ، أو بالأ
الظاهر منه والباطن ، أما فلسفة التربية فيرى البعن أنها تطبيق الفلسفة طريقة ونهجاً على شئون 
وقضايا التربية ، أو أنها مجموعة وجهات النظر التي تتسم بالاتساق والتكامل فيما يتعلق بعدد من 

والتنمية ، وطبيعة الإنسان المطلوب ، ودور القضايا الأساسية التي تتعلق بالتربية ، كالعلاقة بين التربية 
 [ .134، ص  1م ، ج2000التربية في التقدم الاجتماعي وييرها  جامعة القدل المفتوحة ، 

 
ومناهج التعليم تختلف من مجتمع  خر باختلاف الفلسفات الاجتماعية والتربوية ، ولكل مدرسة 

 الفلسفات التربوية التي تؤثر في المناهج التعليمية: فلسفية رأيها في بناء المنهج التعليمي ، ومن أشهر
 
وترى أن الإنسان مكون من عقل وجسم وأن كل واحد منهما ينتمي إلى  الثلسثة المثالية : •

عالم مختلف حيث أن العقل ينتمي إلى عالم المثل والجسم إلى العالم المادي وأن المعرفة 
 الحقيقية هي نتاج العقل وحده ، وهي فطرية .

 
وترى أن الاشياء موجودة وجوداً مستقلًا عن الفكر ، فالأسال هو المادة،  الثلسثة الواقعية : •

وتنظر إلى المعرفة بأنها حقيقة موجودة في الكون وهي مستقلة عن الإدراك وهي مكتسبة ليست 
 فطرية .

 

صادقة طالما وتقوم هذه الفلسفة على أسال أن المعرفة تكون  الثلسثة البرجمالية أو النثعية : •
أنها تمثل وصفاً دقيقاً للحقيقة الموجودة في العالم المادي وفي الحياة ، وترى هذه الفلسفة أن 
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دور العقل كبير في معرفة الإنسان ، والإنسان لا يقتصر على استقبال المعرفة وإنما يصنعها ، 
 كما تؤكد على اساسين هما الطفل والبيئة .

 

مسلون التربية وأصولها من القرآن الكريم والسنة النبوية ، ونجد عرف ال الثلسثة الإسلامية : •
في الفكر الإسلامي أنه يستخدم كلمة  علم( بدل كلمة  معرفة( وطريق الوصول إلى العلم هو 
العقل والحوال معاً. وهذه الفلسفة توجه التربية نحو واجبها المتصل بتربية الإنسان بجميع 

 عقلية والجسمية ويرل الفضائل والعادات السليمة فيه .أبعاده الشخصية والروحية وال

 
 ا سس النثسية)السيكولوجية( للمنهاج  3:7:1:2

 
الأسس السيكولوجية هي " التي توصلت إليها دراسات وبحوث علم النفس حول طبيعة المتعلم 

اعاتها عند وخصائص نموه وحاجاته وميوله وقدراته واستعداداته ، وحول طبيعة التعلم التي يجب مر 
تخطيط وتنفيذ المنهج " فالمتعلم والتعلم هما عنصران اساسيان في أي موقف تعليمي حيث يحتاج 
مخططوا المناهج والمعلمون إلى دراسة طبيعة التعليم والمتعلم من أجل فهم الكيفية التي يتم بها التعلم 

لم المستمر من خلال العملية ومعرفة أفضل الطرق والأساليب والوسائل التي تساعد على تحقيق التع
 [66م ، ص 2000التعليمية .  عبدالرحمن جامل ، 

 
وأدت بحوث علم النفس الحديث وتجاربه إلى نتائج هامة عن كلٍ من خصائص نمو التلميذ 
وحاجاته وميوله واتجاهاته ، وقدراته ومهاراته واستعداداته ، وطبيعة عملية التعلم وييرها ، مما يجب أن 

اختيار المواد الدراسية وميادين التعلم في كل مادة منها ، وما يجب أن يراعى في أوجه النشاط  يراعى في
المختلفة التي يقوم بها التلاميذ في حجرة الدراسة أو في خارجها ، وما يراعى في الوسائل التعليمية وطرق 

م ، ص 1990يف إبراهيم ، استخدامها ، وما يراعى في التوجيه اللازم والإرشاد الضروري .  عبد اللط
114. ] 

 
 [66م ، ص 2000ويجب أن تراعي المناهج الأسس النفسية التالية للتعلم :  عبدالرحمن جامل ، 

 مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين.  -
مراعاة الاستعدادات للتعلم عند التلاميذ بأشكاله المختلفة العقلية والحسية والانفعالية والاجتماعية   -

. 

 ورة تنظيم العملية التعليمة على أسال مبادئ النمو والتعلم .ضر   -

 الاهتمام بالخبرات التربوية السابقة واللاحقة .  -

 الاهتمام بأساليب التعزيز واثارة الدافعية لدى المتعلم.  -

 تهيئة وتوفير البيئة المناسبة لحدوث التعلم .  -
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 تلاميذ .بالنسبة لل –والقيمة  –الاهتمام بالتعليم ذي المعنى   -

 

 ا سس الاجتماعية للمنهاج   4:7:1:2
  

المدرسة مؤسسة تحقق أهدافاً معينة يريدها المجتمع لأبنائه ، فهي تسير على نهجاً معين هدفه 
تحقيق الغايات التي يريدها المجتمع ، والتي يعتبرها هامة وأساسية لاستمراره في الحياة ، لهذا نجد 

م بالمنهاج الدراسي الذي يجب أن يكون بناءً على هذا الأسال نابعاً من الأسس الاجتماعية للمنهاج تهت
التراث الثقافي والقيم والمعتقدات والعادات والأخلاق التي في المجتمع ويرتضيها أفراده ، كما تهم المناهج 

قيم  المدرسية بجانب ذل  بالاكتشافات الحديثة والمخترعات من تكنولوجيا وييرها والتي لا تتعارض مع
 [ . 84م ، ص 1990وأخلاقيات وتراث المجتمع .  حسن الحسن ، 

 
والمنهاج يجب أن يؤكد الاتجاهات التالية من خلال جوانب التعلم المختلفة :  عبدالرحمن جامل،  
 [54م ، ص 2000
 

 إن من حق التلميذ أن يعبر عن نفسه وأن يسمعه ا خرون بما فيهم المعلم . •
ختلف مع ييره بما في ذل  المعلم . وأن يشارك في جميع النشاط المدرسي إن من حق التلميذ أن ي •

 وأن ينتقد كل من يخطح أو يخالف نظام المدرسة .

إن من حق التلميذ أن يشارك في وضع بعن الأهداف التعليمية ، وان يعبر عن نفسه تماماً ، وأن  •
 يختلف مع ا خرين مع ذكر الأسباب التي يستند إليها .

المنهج باحترام شخصية المتعلم ، والإيمان بأهمية دوره في المجتمع من خلال إثارة  أن يهتم •
اهتمامات التلاميذ في كل مناشط التعليم ، وكذل  أن يهتم المنهاج بقدرات التلاميذ وتفكيرهم من 
خلال اتاحة الفرص أمامهم لممارسة حرية التفكير ومناقشة المشكلات الاجتماعية التي تواجههم 

 لتوصل إلى حلول لها .وا

أن يهتم المنهاج بقدرة المتعلمين على التفكير الناقد ، وتدريبهم على استخدام الطرق العلمية في حل  •
 المشكلات ، وأن التعلم حق للجميع ويجب أن يتعلم كل فرد ما يناسبه .

وجهة نظره أن يهتم المنهاج بحرية التعبير عن النفس من خلال السماح لكل تلميذ بالتعبير عن  •
بالطريقة التي يراها مناسبة مع احترامه لوجهات نظر ا خرين ، وأن يهتم المنهاج بحرية اختيار 
العمل المناسب وتكوين الاتجاهات التي تنمي الشعور بالواجب الاجتماعي للمشاركة في العمل وفي 

 ذل  . احترامه من خلال انتقاء الخبرات المدرسية التي تساعد التلاميذ على تحقيق

 

 لطور المنهاج  8:1:2
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يمكن القول إن مفهوم تطوير المنهاج يعني  التغيير الكيفي المقصود والمنظم الذي يحدثه 
المربون في جميع مكونات المنهاج ، والذي يؤدي إلى تحديث المنهاج ورفع مستوى كفاءته في تحقيق 

مناهج : الانفجار المعرفي ، تقدم أهداف النظام التعليمي  . ومن العوامل التي تستدعي تطوير ال
الدراسات التربوية والنفسية ، والتزاوج بين النظرية والتطبيق ، الانفجار السكاني ، وتجدد هياكل المهارة . 

 [180م ، ص 2000 عبدالرحمن جامل ، 
 

والتطوير عملية من عمليات صناعة المنهاج يتم فيها تدعيم جوانب القوة ، ومعالجة أو تصحيح 
ط الضعف في كل عنصر من عناصر المنهاج ، وفي كل عملية من عملياته وفي كل أسال من نقا

أسسه ، وفي كل عامل من العوامل المؤثرة فيه والمتعلقة به ، في ضوء معايير محددة وطبقاً لمراحل 
ج أما معينة . والتطوير أشمل من التحسين والتعديل ، وأكثر عمقاً ، وعملية التطوير تبقي على المنها

عملية التغيير فيستبدل به ييره ، وتتم عملية  التطوير في ضوء معياري الملائمة والكفاية الداخلية 
والخارجية ، وكذل  يحكم عملية التطوير عدد من المبادئ ، مثل : التخطيط والتطوير في ضوء الأسس 

ر قبل تصميم المنهاج أو ، وتنويع أساليب التطوير في ضوء اتساعه وشموله ، ومسايرة عملية التطوي
الكتاب ، والحرص على شمولية عملية التطوير وتكاملها وتوازنها ، وتعاون جميع من له علاقة بالمنهاج 
، وتو يف كل الامكانات المادية والبشرية ، واستمرارية العملية ، وانطلاق العملية من مبادئ تصميم 

م 1993التكلفة والجهد والوقت الأقل  سعيد التل وزملاسه ، المنهاج ، والموازنة بين الكم والكيف ، ومراعاة 
 [ 739، ص 

 
م ، 1986وعند القيام بأي تطويـر للمناهج ، لابد من دراسة جملة من العوامل أهمها :   جبرائيل بشارة ، 

 [ 388ص 
مية القيام بدراسة التغيرات الأساسية التي يتعرض لها الانتاج الاجتماعي ، بسبب التطورات العل •

 والتقنية السريعة ، ووجوب دراسة تأثير هذه التغييرات على التربية وأهدافها .
القيام بدراسة تحليلية علمية لأهداف المناهج والعمل على تطويرها بما ينسجم مع أهداف التربية  •

 التي تخدم بدورها أهداف المجتمع .

الاتجاهات والمواقف النفسية  القيام بدراسة الأساليب التي تجعل المناهج قادرة على تنمية •
اللازمة لمجتمع العمل كتربية روح المبادرة وروح التعاون وروح النظام وروح التجديد والابتكار 
 ومحبة العمل اليدوي وسواها من الصفات التي يحتاج إليها الحديث القائم على العمل والإنتاج .

 كاملة .القيام بدراسة كل مادة من المواد الدراسية ضمن خطة مت •

القيام بدراسة تعنى بالجانب التنظيمي للمناهج واختيار اللجان الاختصاصية لوضعها وكذل   •
 اختيار لجان المتابعة والتقويم ويير ذل  .
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القيام بدراسات تتعلق بطرق تدريس جديدة لبعن المواد باعتبار أن طرائق التدريس جزء لا  •
 ينفصل عن المنهج .

أن الكتاب المدرسي لم يعد المنهل الوحيد للمعرفة ، فالحياة الثقافية التأكيد عند وضع المنهج ب •
بغناها وآفاقها ووسائل نشرها لم تعد قاصرة على المدرسة وحدها ، بل تعدتها إلي وسائل كثيرة 
أخرى كالمسرح والسينما والتلفزيون ووسائل الاعلام والمعارض والمتاحف وييرها ، وهي تؤلف 

 اً للمدرسة وخارج حدودها .نظاماً تربوياً داعم

 
م 2000وعمليات تطوير المناهج المدرسية تتخذ أشكالًا متعددة توضيحها فيما يلي :  مروان أبو حويج ، 

 [ 213، ص 
التطوير بالحذف أو بالاضافة أو الاستبدال: ويعد ابسط أشكال التطوير ، حيث يقرر القائمون  -1

ة مادة أخرى ، أو اسـتبدال مادة بمادة ، وقد يتم على المناهج الدراسية حذف مادة ما أو اضاف
التطوير داخل المادة الدراسية الواحدة ، أو بزيادة حصص مادة ما أو إنقاصها ، وفقاً لمتطلبات 

 معينة .
تطوير تنظيم المناهج المدرسية : وعمليات التطوير هذه تتطلب وعياً كبيراً وجهداً منظماً ووقتاً  -2

ية وفنية كبيرة ، حيث أن للمناهج المدرسية تنظيمات مختلفة ، والانتقال طويلًا ، وإمكانات ماد
 من تنظيم إلى آخر للمناهج يتطلب تغيير شامل في جميع الجوانب التعليمية .

تطوير نظام الدراسة : ويعني الابتعاد عن دراسة مواد أو موضوعات دراسية منفصلة ، وتنظيم  -3
المعتمدة مثلًا ، واعتبار النجاح في المساق عملية  الدراسة في مساقات حسب نظام الساعات

 مستقلة لا تتطلب النجاح في مساقات أخرى .

تعديل السلم التعليمي : ويعني تعديل مراحل التعليم المختلفة وفق فلسفة معينة ، حيث تقسم  -4
الدراسة إلى مراحل الزامية وثانوية ، ويتم تحديد أهداف ومناهج بكل مرحلة ، وكذل  طرق 

 التدريس المرتبطة بها ، وتعديل السلم التعليمي يرتبط بنوع الفلسفة التربوية السائدة.

التركيز على المدارل الشاملة : أي التي تقدم برامج متنوعة ، يختار الطلاب منها ما يريبون فيه  -5
وفقاً لقدراتهم وميولهم ، ومن المعروف أن هذه المدارل تعمل على تعديل مناهجها بما يكفل 

 اعداد الطلاب القادرين على ممارسة مهمة وحرف مختلفة .

تطوير النظم التعليمية : مثل طرق التدريس والامتحانات وأسس النجاح والترفيع ا لي ، وهذا  -6
 يتطلب اجراء تعديلات في المناهج تتمشى مع الأفكار التي يريب المربون في تطبيقها .

 
 الاتاب المدرس  : 9:1:2

 
 لاتاب المدرس  مثهو  واهمية ا
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هو نظام كلي يتناول عنصر المحتوى في المنهاج ويشتمل على عدة عناصر ، الأهداف   

والمحتوى والانشطة والتقويم ، ويهدف إلى مساعدة المعلمين للمتعلمين في صف ما وفي مادة دراسية ما 
م ،   ص 2000يلة ،  على تحقيق الاهداف المتوخاه كما حددها المنهاج .   توفيق مرعي ، ومحمد الح

303 ] 
 

والكتاب المدرسي هو " وثيقة تربوية مكتوبة لعمليات التعلم والتعليم منتجاً مع المدرسة والمعلم 
والتلاميذ والخدمات المساعدة والكوادر الإدارية أهم عملية لنمو الفرد والأسرة والمجتمع هي التربية 

 Textأو كتاب مقرر  Curriculum text bookالمدرسية " ، والكتاب المدرسي هو كتاب منهجي 

book required  ًومهما يكن المسمى ، فإنه يبقى من حيث المبدأ وثيقة تربوية مكتوبة يالبا ،
يستخدمها المعلم والتلاميذ في التعلم والتدريس لتحصيل الأهداف المنهجية المطلوبة ، ويأتي الكتاب 

التربية المدرسية لتمثيل المنهج الرسمي أو كبديل له ، بعدة  المدرسي حسـب تبنيه من الجهات الرسمية في
 [9م ، ص 1997صي  أكثرها ممارسة ما يلي :  محمد حمدان ، 

  
الكتاب المدرسي هو المنهاج المقرر نفسه ؛ وهنا تكون وثيقة المنهاج لدى الإدارة التعليمية 

منهاج والكتاب المدرسي يكون في هذه المركزية هي نفسها للكتاب المدرسي ، أي أن الارتباط بين ال
( ، والكتاب المدرسي المطور على أسال المنهاج المقرر ، وتعتمد الإدارة المركزية 1.00الحالة كاملًا  

في هذه الحالة متخصصاً أو فريق عمل للقيام بمهمة التفصيل التربوي المطلوبة هنا ، والحصيلة النهائية 
للمنهاج وذل  في الأحوال العلمية والعملية البناءة لمختص أو  هي كتاب مدرسي ممثل لدرجة واضحة

فريق التطوير ، أما إذا تدنت هذه الأحوال للمطورين ، فإن الكتاب المدرسي المصنوع على أسال 
 المنهاج يكون ممسوخاً لا يمثل المحتوى التربوي للدرجة الكافية المقصودة .

توفرة تجارياً لتمثيل المنهاج المقرر ، وهنا مهما كان كما أن الكتاب المدرسي المختار من مواد م
الكتاب المدرسي المتوفر تجارياً عالياً في نوعيته التربوية ، فإن تمثيله للمنهاج يكون في أيلب الأحوال 
ناقصاً ،  فبينما يحتوي الكتاب مواداً دراسية اضافية لا يجسدها المنهاج فإنه في الوقت نفسه ينقص في 

بة ، وهو كتاب مدرسي نظري ، وهنا تبادر الإدارة التعليمية بتزويد المدارل بنسخة من أخرى مطلو 
المنهاج المقرر أو بالعناصر الرئيسة التي يجسدها ، أو أهدافه في حالات أخرى ، ليقوم المعلمون 
ة بتدريس المنهاج حسبما تسمح لهم  روفهم وامكانياتهم النفسية والعلمية والو يفية والاجتماعي

والاقتصادية وييرها الكثير في واقع الأمر ، والنتيجة ذات حدين: إما تطبيق مجد للمنهج وذل  في حالة 
ايجابية  روف المعلمين المختلفة ، أو تطبيق ضعيف في حالة سلبية هذه الظروف ، والأمر الملاحظ 

سة لأخرى ومن معلم مهما يكن في الحالتين هو تدريس متنوع في المحتوى والأسلوب للمنهاج من مدر 
 خر ، ومحتوى الكتاب المدرسي المفيد للتعلم والتعليم ، يجب أن يشمل كما هو الحال مع المنهاج على 
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أربعة عناصر رئيسة متكاملة ومتوازية في علاقاتها وتفاصيلها هي على التوالي : الأيراض والأهداف ، 
كيفيات تعلم الكتاب المدرسي من التلاميذ ثم المعارف ، أنشطة التعلم ، تقييم التحصيل . أما مواد و 

تعليمه من المعلم فهي كما هو الحال مع المنهاج من اختصاص كتب مدرسية أخرى هي : كتاب عمل 
 الطالب ، ودليل أو مرشد أو كتاب المعلم على التوالي .

 
كالحقائق والكتاب المدرسي مصدر هام للمعرفة ، ويحتوي على الحقائق المتنوعة في مستواها ، 

الوصفية ، والتعميمات والمفاهيم التي تم اختيارها وقد نظمت فيه تنظيماً منطقياً يتدرج من السهل إلى 
الصعب ومن المحسول إلى المجرد ، وتظهر أهمية الكتاب في النقاط التالية :   هشام الحسن، وشفيق 

 [  159م ، ص  1990القايد ،
 

داف ، فالمعلم عندما يقوم بتخطيط درل من الدرول يحلل يساعد المعلم في اشتقاق وتحديد الأه
محتوى الكتاب المقرر لهذا الدرل ، ويشتق منه الأهداف ويقوم بصيايتها ، وفي ضوء الأهداف يقوم 
بتحديد الوسائل والأساليب والنشاطات وأشكال التقويم ، ومن هنا فهو وسيلة هامة لتخطيط الدرول ، و 

ته بحيث يمكن الثقة بصحتها لأنها من وضع فئة من المتخصصين ، ويخضع يتصف يالباً بدقة معلوما
قبل اصداره لعمليات تدقيق للمعرفة التي يشملها ، واللغة التي استخدمت في صياية محتوياته ، ويلائم 
 الكتاب المدرسي مناهج المواد الدراسية التي تعتبر أكثر تنظيمات المناهج انتشاراً ، ويعتبر مصدراً هاماً 
للمعرفة يوضع بين يدي الطالب ويعتمد عليه في الخطط والمراجعة والتذكر ، ويناسب لنظام الامتحانات 
، حيث يطالب المتعلم بحفظ معارف معينة في مادة محددة ضمن كتاب ، وتشكل اسئلة الامتحان يالباً 

 عينة ممثلة لمحتويات هذا الكتاب .

 

من مصادر التعليم المقروءة ، ويشتمل بطريقة منظمة ويعتبر الكتاب المدرسي مصدراً أساسياً 
على الجانب المعرفي الواجب اكسابه للمتعلم ، وعلى جوانب مساندة ومساعدة على اكتساب المتعلم 
 2للجوانب المعرفية بأفل وقت وجهد وكلفة وبأعلى إنتاجية   جامعة القدل المفتوحة، المنهاج التربوي، ج

 [  470م، ص 1997، 
 

عتبر الكتاب المدرسي التطبيق الفعلي لما جاء في المنهاج من : أهداف ومحتوى وأنشطة كما ي
وتقويم ، وله أهمية كبيرة في الحياة التعليمية للطالب ، فهو ليس مجرد وسيلة تعليمية ـ بل أنه ركيزة 

إلي ما سيتعلمه ، كما  أساسية في العملية التربوية لأنه يقدم الاطار العام للمادة الدراسية ، ويوجه المتعلم
أن للكتاب المدرسي أهمية كبيرة لأنه يقدم معلومات ومعارف وأفكاراً منظمة ، ويوفر على المعلم عناء 
البحث والدراسة للوقوف على المعلومات التي يقدمها إلى تلاميذه ، كما يساعد المتعلم في عمليات الحفظ 

 [ 49 م ، ص2004والاستيعاب والتذكر .  علي فريحات ، 
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كما ان الكتاب أهم مصدر من مصادر تعلم المتعلم ، نظراً لسهولة وقلة تكاليفه ، إذ يقدم الحد 
الأدنى من محتوى المنهاج المطلوب ، ومن السهل تطويره والتحكم في أخراجه واثرائه بالرسوم والصور 

لتسهيلات الكثيرة ، لتحديد الأهداف التي تجعله ممتعاً ومثيراً لاهتمامات المتعلمين ، كما أنه يقدم للمعلم ا
الدراسية للوحدة ، وابراز المفاهيم الأساسية ، واقتراح الأنشطة والتدريبات وتقديـم الوسائل التعليمية واساليب 

 [ 3م ، ص 1994التقويم المختلفة .  عبد الرحمن الطوره ، 
 

النهاية يعكس أسس المنهاج  إن الكتاب المدرسي التعليمي هو التطبيق العملي للمناهج ، وهو في
ممثلة بفلسفة المجتمع ، ومنظومته القيمية ، واوضاعه الاجتماعية والاقتصادية ، ويعكس طبيعة 
المتعلمين وخصائصهم النمائية ، وطبيعة المعرفة التي تناولها الكتاب ؛ معرفة طبيعية ، أو معرفة إنسانية 

لي يعكس الكتاب في النهاية كل إيجابيات التربية والتعليم ، أو رياضية أو تطبيقية ، أو حاسوبية ، وبالتا
 [ 304م ،   ص 2000وسلبياتها .  توفيق مرعي ، ومحمد الحيلة ،  

 
 [  271م ،   ص 2002 توفيق مرعي ، ومحمدالحيلة ،   شروط استخدا  الاتاب المدرس  :

 في مجال الأهداف :
 

تخداماً هادفاً ، فقراءة المعلم الجهرية لهدف ، استخدام الكتاب المدرسي في الصف وفي خارجه اس
والقراءة الصامتة ، يوضحه المعلم مسبقاً لطلابه ، والحرص على أن يحقق استخدام الكتاب في الصف ، 
وفي خارجه نتاجات التعلم في المجالات المعرفية الإدراكية والوجدانية والأدائية ، وربط استخدام الكتاب 

وبالتعيينات البيتية ، والأنشطة يير الصفية ، وربط استخدام استخدام الكتاب بالمكتبة بالأعمال الكتابية ، 
، وبجميع مصادر البيئة العامة ، والتأكد من أن الطالب يعي الغرض من استخدامه للكتاب ، وتنمية 

 عادة المطالعة الحرة من خلال الاستخدام السليم الفعّال للكتاب المدرسي.

 
 لكتاب :في مجال مضمون ا

 
التعامل مع مادة الكتاب على اعتبار أنها تشكل الحد الأدنى من المعلومات ، وربط طريقة 
استخدام الكتاب المدرسي ، بالعمل الكتابي والتعيينات البيتية والأنشطة يير الصفية ، ومساعدة الطلاب 

على مهارة وضع الاسئلة من على اكتساب مهارة انتقاء المهام من المعلومات والأفكار ، وتدريب الطلاب 
الكتاب مباشرة في الصف وخارجه ، والتأكد من أن الطلاب يعرفون بنية مادة الكتاب الكلية ، والاتجاهات 
، والمبادئ التي روعيت في تأليفه ، وتدريب الطلاب على مهارة تشخيص جوانب القوة ونقاط الضعف 

ال الاحصاءات والأرقام والاكتشافات والاختراعات ، في الكتاب ، وتحديث مـادة الكتاب ، لا سيما في مج
 واعتبار الكتاب مفتوح النهاية يسمح بإثرائه باستمرار .
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 في مجالات الأنشطة التعليمية التعلمية :
 

استخدام الكتاب استخداماً تعلمياً في كل خطوة من خطوات الدرل ،  وتو يف القراءة الصامتة 
لى الأقل في الحصة الواحدة ، وتكليف الطلاب باستخدام الكتاب ، ووضع الهادفة، تو يفاً فعالًا مرة ع

اسئلة مكتوبة يوجهونها إلى زملائهم ، واستخدام القراءة الجهرية من قبل المعلم ومن قبل الطلاب 
استخداماً و يفياً ، واختيار الوقت المناسب ، والمدة المناسبة عند استخدام الكتاب المدرسي ، وتشجيع 

 ام الطلاب للكتاب استخداماً تعاونياً ، وتنمية مهارة القراءة بسرعة مع الفهم .استخد

 

 في مجال التقويم والتغذية الراجعة :
 

اتاحة الفرصة للطالب ليقوم نفسه بنفسه ، وتوضيح اجراءات استخدام الكتاب وشروط هذا 
يراضها ، واستخدام الأسئلة المقالية الاستخدام ، والتوفيق بين طريقة استخدام الكتاب ونوع الاختبارات وأ 

والموضوعية استخداماً متوازناً ، وأتاحة الفرص للطلاب لتحديد الكلمات الملبسة ، والأفكـار الغامضة ، 
 والعبارات الضعيفة .

 
 [ 160م ،   ص 1990 هشام الحسن ، وشفيق القايد،               لطوير الاتاب  المدرس 

 
اب المدرسي الوصول إلى كتاب تتمثل فيه شروط الكتاب الجيدّ ، وهي تهدف عملية تطوير الكت

تتناول تأليفه ، ومحتوياته وتجريبة ومتابعته ، ففي تأليفه يكون من الأفضل لو اشترك في ذل  عدد من 
الخبراء يكـون بينهم متخصص في المادة نفسها ، ومتخصص في طرق تدريس هذه المادة ، وآخر خبير 

 تعليمية المناسبة لتدريسها ومدقق لغوي ، وآخر يعمل على اخراج الكتاب بالشكل المناسب .في الوسائل ال
 

أما من حيث محتويات الكتاب فيشترط أن تكون ملائمة للأهداف التربوية التي تحدد قبل تأليـف 
تكون الكتاب ، وأن تعرض هذه المحتويات بطريقة منطقية ، ويراعى فيها أن تلائم مستوى التلاميذ. و 

المعلومات متسلسلة ومترابطة ومرتبة ، وأن يحتوي الكتاب على اسئلة في نهاية كل درل تتصف بالتنوع 
 والشمول واثارة التفكير .

 
أما الوسائل التعلمية التي يقترحها الكتاب فلابد أن تكون مناسبة للمادة وللتلاميذ وتثير الدافعية 

جب أن يحتوي الكتاب فهارل مناسبة منها فهرل للمحـتوى، وتحفز التلاميذ لبذل النشاط الملائم . وي
 فهرل للموضوعات وأخرى للأشكال وثالث للجداول إن وجدت ويقدم قائمة بالمصطلحات الواردة فيه.
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والجانب الثالث الذي يجب الاهتمام به لتطوير الكتاب يتمثل في إخراجه من حيث الشكل والحجم 
ف والألوان ، وهذه الأمور لابد أن تتلائم مع طبيعة التلاميذ ، وطبيعة ونوع الغلاف والورقة وحجم الحرو 

 المادة ذاتها .
 

وبعد أن يصبح الكتاب جاهزاً لابد أن يطرح للتجريب قبل اتخاذ قرار بتعميمه ، فيجرب على عينة 
لدقيق ممثلة من التلاميذ الذين اعد الكتاب لهم ، ويجب أن يتم التجريب في  روف تقوم على الضبط ا

للوصول إلى نتائج يوثق بها ويعتمد عليها في اتخاذ القرارات اللازمة بتطويره ، ثم يعمم الكتاب ليتم 
تدريسه في المدارل ، وخلال عملية التدريس لابد من إجراء التقويم اللازم له ، بالاعتماد على آراء 

هذه ا راء والتعرف على المشكلات التي المدرسين والمشرفين التربويين ومدراء المدارل والتلاميذ ومناقشة 
تعترض تنفيذه والعمل على حلها ثم اتخاذ اجراءات سليمة لتعديل بعن جوانبه ، وعملية التقويم مستمرة 
إذ يجب أن يخضع الكتاب إلى التعديل المستمر ليظل مسايراً للتطور المعرفي، وللتغير الذي قد يحدث 

 ته .في المجتمع وأهدافه وطموحاته ومشكلا
 

إن عملية تطوير الكتب والمناهج المدرسية عملية دينامية دائرية مستمرة وضرورة طبيعية تعكسها 
طبيعة الحياة الخاضعة للتغيير ، من هنا فالحاجة إلى تقويم وتطوير الكتب والمناهج الدراسية تظل قائمة 

 .Carrickودة من عملية التعلم  للوصول إلى مناهج متكاملة قادرة على تحقيق الأهداف التربوية المنشـ

T. 1977 P. 163  ] 
 

ومهما تنوعت الكتب المدرسية وتعددت فإنها يجب أن تخضع لمجموعة من الشروط والمواصفات 
الواجب توفرها في الكتاب المدرسي والتي تمثل خصائص الكتاب المدرسي الجيدّ وأهمها:   جامعة القدل 

 [ 453، ص  1997،  2المفتوحة، المنهاج التربوي، ج
 

على الكتاب المدرسي الجيد أن يأخذ في اعتباره: جميع أقسام المقرر الدراسي لأنه يعد تفصيلًا 
وتطبيقاً لأهداف المنهاج ، وحداثة وصدق المعلومات الواردة فيه والتي يشتمل عليها ، ومراعاة ما 

بعملية التعلم والتعليم ، ووجود  توصلت إليه العلوم التربوية والنفسية من نظريات وتجارب فيما يختص
علاقة واضحة بين مادة الكتاب وتنظيمه وبين مفردات المنهاج الدراسي وأهدافه ، وأن تحقق الوسائل 
الايضاحية المستخدمة فيه تبسيط محتوياته وان تترجم المفاهيم والمعلومات المحددة فيه إلى الواقع الحسي 

لومات ، وأن يكون شكل الكتاب جميل المنظر وجذاب وملائم الحجم ، للتلميذ تحقيقاً للفهم وتثبيتاً للمع
جيد الورق واضح الأحرف متقن الطبع خالياً من الأخطاء اللغوية والمطبعية ، واضح الصور والرسومات 
ومتين التجليد، ويساعد أسلوب الكتاب الطالب على الاعتماد على نفسه في فهم المشكلات وحلها ، ويورد 

ة مواقف تتحدى تفكير الطالب وتحفزه للمشاركة في النشاطات ، والتسلسل والتتابع في أفكار الكتاب عد
 ومفاهيم وموضوعات الكتاب بصورة واضحة.
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 لقييم الاتاب المدرس  
 

يتمثل الهدف العام لتقييم الكتاب المدرسي في تحسينه تربوياً أو فنياً أو تطبيقياً أو انتاجياً ، 
جالات الفردية والصفية والمدرسية والاجتماعية المعنية به ، وفي بحث فعاليته في بدراسة صلاحيته للم

تحقيق الأهداف التحصيلية لهذه المجالات ، ويمتد هدف التقييم عادة إلى تحديد صلاحية صناعة 
ياً وتطبيق الكتاب المدرسي للوفاء بمتطلبات التخطيط والتطوير والاخراج والطبع لوثيقته أو لإدارته مدرس

 [45م، ص 1997 محمد حمدان ، 
  

م، ص 2003ويعتبر تقويم تقويم الكتب المدرسية أمراً ضرورياً لاعتبارات أهمها   فخري حمادين، 

3 ] 

إن الكتاب المدرسي مازال الأداة الهامة للطالب والمعلم على حد سواء ، حيث يعتبره معظم 
وإن الكتاب المدرسي ما زال الأداة الرئيسة في المعلمين والطلبة المصدر الرئيسي لمحتوى المنهج ، 

تحقيق المنهج ريم التطور الكبير في مجال تقنيات التعليم وطرائق التدريس المستخدمة ، وإن الخصائص 
والمزايا التي تتوفر في الكتاب المدرسي لا تتوفر في ييره من مصادر التعلم ، خاصة إذا تم اعداده بشكل 

علم إلى التعرف على الاطار العام للمقرر الدراسي ، وإن الكتاب المدرسي يقدم جيد ، إذ أنه يساعد الم
لجميع الطلاب قدراً مشتركاً من المعلومات المتمثلة بالحقائق والمفاهيم والتعميمات ، والمبادئ والنظريـات 

مهارات التي يرى واضعو المنهج أنها تحقق أهدافه ، اضافة إلى أنه يتيـح الفرصة للتدريب على ال
المختلفة ومنها مادة القراءة ، كما يقدم الفائدة للطلبة من أجل التلخيص والمراجعة والتطبيق واعداد 

 التقارير .

 

 كتب العلو     10:1:2
 

( إلى أن كتب العلوم تشكل عاملًا مهماً في تدريس Staver & Bayأشار كل من ستيفر وبي  
ساطة المعلم الذي يمل  مفتاح التغيير ، فالمعلم هو المنفذ العلوم ، وإن تحسين الكتاب لا يتم إلا بو 

للمنهاج ، وهو الأكثر قرباً من الطالب ، كذل  للطالب دوره ، فالطلاب هم محور العملية التربوية وهدفها 
، فالطالـب والمعلم من العناصر الرئيسة التي لابد من اشراكها عند وضع المنهاج.  عبد الرحمن يوسف ، 

 [ 9ص  م ،1994
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( أن سمات تدريس العلوم ومناهجه تختلف من مجتمع إلى آخر، Bybee, 1985كما أوضح   
فهي تتطور وتختلف في نفس المجتمع نتيجة ما يطرأ عليه من تغيرات اجتماعية وثقافية وسياسية وييرها 

د شملت هذه ، فقد  هر في أواخر الخمسينات واوائل الستينات حركة تطوير المناهج في امريكا ، وق
الحركة مناهج تدريس العلوم من حيث أهدافها ومحتواها وتنظيمها ، وفي بداية السبعينات طرأ تغير جذري 
على مناهج تدريس العلوم التي تم تطويرها . واستمرت عملية تطوير مناهج العلوم الأمريكية حيث أصبح 

م ، ص 1989المناهج  جمال أبو حمدان ،  التفاعل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع هو الأسال في بناء
4 ] 
  

ما  1987ومن أهم توصيات المؤتمر الوطني الأول للتطوير التربوي الذي عقد في الأردن عام 
 [ 8م ، ص 1994يلي :   عبدالرحمن يوسف ، 

 
بط ضـرورة أن تكون مناهج العلوم الأساسية مترابطة ومتكاملة مع مناهج العلوم للمرحلة الثانوية، ور 

العلم بالتكنولوجيا وبالبيئة ، وأن يكون لفلسفة العلم وتاريخه وسياساته مكان في هذه المناهج ، وتقديم 
العلم من خلال مشكلات وأحداث ، وقضايا اجتماعية ، اضافة لتقديمه كبنى مفاهيمية ، وتوحيد 

لأشكال والرسومات المصطلح المدرسي العلمي في مناهج وكتب العلوم ، وتزويد الكتاب المدرسي با
والصور التوضيحية الملونة المزودة بالشروحات الكافية ، وتوفير الرسوم البيانية والجداول الإحصائية 

 الحديثة .

 

ونظراً لأهمية كتب العلوم المدرسية ، فإنها يجب أن تولى عناية خاصة ، لأنها ستكون الأداة 
العصر الذي يتميز بالانفجار المعرفي وعلى  المسؤولة عن حمل ما يستجد من معارف وخبرات في هذا

مناهج العلوم مواكبة التقدم المعرفي ، والعمل على التكيف معه ، واستيعاب مفاهيمه بما يتناسب 
والمستوى العلمي العالمي من حيث العمق المعرفي وتنوع أنماطه ، وبما يتناسب وحاجات الفرد والمجتمع 

، فقد اخضغت هذه الكتب في شتى دول العالم لعمليات تقويم وفحص  ونظراً لأهمية كتب العلوم الكبيرة
من أجل الوقوف على حقيقة مناسبتها للطلبة الذين وضعت من أجلهم ، ومدى قدرتها على تحقيق 
الغرض الذي وضعت من اجله ، وذل  للعمل على تحسين هذه الكتب وتطويرها لأنها تعتبر من أهم 

 [  4، ص 1994أدوات التعلم .  محمد سيف ،
 

وقد اهتم الباحثون بدراسة كتب العلوم دراسة تحليلية تقويمية تشمل اهدافها ومحتواها واسئلتها ، 
وذل  لأن هذه الكتب بما تقدمه من معرفة علمية وأنشطة وتجارب علمية تؤثر في مستوى تحصيل الطلبة 

ة بصورة و يفية والطرق العلمية في حسب اهداف المنهاج والتي تتمثل في اكتساب الطلبة للمعرفة العلمي
 [ 2م ، ص 1994التفكير والبحث واكتساب المهارات والميول .  هيثم أبو الرايب ، 
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أن التغيرات التي طرأت على مناهج تدريس العلوم قد أحدثت تغيرات موازية في مهام معلم العلوم 
معلم مثلما تتأثر به ، فالمناهج تؤثر في العصر الحديث ، ومما لا ش  فيه أن المناهج تؤثر على دور ال

م ، 1992على دور المعلم من حيث الأهداف والطرائق والوسائل المستخدمة والتقويم  يعقوب نشوان ، 
 [ 315ص 
 

والذي يستقرئ تاريخ الأمة العربية والإسلامية ، يجد أن فترات التقدم والازدهار كانت مرتبطة 
فة والعلوم تشكلان عنصراً اساسياً في تطور البشرية وتقدمها ، ولدى برواج القيم والعلوم فيها . فالمعر 

ارتباط المعرفة الإنسانية بالتعليم على اختلاف مستوياته في مرحلة من مراحل الحضارة ، احتل التعليـم 
 [  2م ، ص 2004المكانة المحورية في المجتمعـات الإنسانية كلها .   محمد ربايعة ، 

 
 ة ف  لدريس العلو  التوجيهات الجديد

 
 [ 68 – 65م ، ص 1991فيما يلي بعن التوجيهات الحديثة لمناهج العلوم :  عبدالحكيم بدران ، 

 
العلم للجميع : فقد اصبحت معظم البلاد تعتقد في أن تعليم العلوم لا يجب أن يوجه فقط لهؤلاء  -1

 الذين سوف يواصلون دراساتهم في العلوم ، بل لجميع الأفراد .
لتزام القومي بتطوير تدريس العلوم : فيجب أن يسعى المسؤولون إلى تنمية الوعي القومي الا -2

 بأهمية وجود نظام جيد لتدريس الرياضيات والعلوم والتقنية وتطويره على المستوى القومي .

تدريس العلوم والبيئة المحلية : أن أفضل مدخل لتدريس العلوم هو ربطه بالبيئة المحلية ، خاصة  -3
 ا اعتبرنا أن الموضوعات البيئية تمس جوانب تنمية المجتمع وجوانب تنمية الإنسان نفسه .إذ

ادخال التقنية في المناهج : وقد اصبح ضرورة من ضروريات العصر التكنولوجي الذي نعيش  -4
فيه ، ومكون أساسي من المكونات الضرورية في التعليم العام ، وبدونه سيكون هذا التعليم 

 ناقصاً . 

العلم والتقنية والمجتمع : إن العلاقة الثلاثية  العلم والتقنية والمجتمع( يجب أن تظهر في مناهج  -5
العلوم المطورة ، فقضايا العلم والمجتمع ينبغي أن تدخل في صلب مقررات العلوم ، كما أن 

ي على رأل التقنية والمجتمع يشكلان مدخلًا أكثر ملائمة لتدريس العلوم لطلاب اليوم ، وأنها تأت
 الأولويات للمواطن المثقف علمياً في سياق التعليم العام .

نوعية تدريس العلوم : تسعى الدول المتقدمة إلى تصميم المناهج التي تحقق التفوق ومستويات   -6
الانجاز المتميزة ، وتعتقد هذه الدول كثيراً في امكانية تحقيق هذا مع توافر المعلمين الأكفاء 

ربين تدريباً جيداً ، ويعاونهم اداريون أكفاء وامكانيات جيدة وأساليب مساندة في الخبراء ، المد
 مختلف المجالات .
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التعليم يير الرسمي : يجب أن يسبق التعليم الرسمي ويكمله عدد كبير من الأنشطة خارج   -7
ك الفصل في نوادي العلوم والمتاحف والمعارض العلمية والمعسكرات ... إلخ ، ويجب أن يشار 

في دعم هذا النشاط مختلف الهيئات الصناعية والتجارية ، والمجالات الخاصة والروابط 
 والجمعيات ، ووسائل الإعلام ... الخ .

نزعة التفوق في التعليم : السعي لمتابعة التفوق في التعليم هو ما تؤكد عليه كل اتجاهات   -8
اهج على برامج تشجيع الطلبة الذين التطوير في الدول المتقدمة ، ومن الضروري أن تحتوي المن

 ا هروا تفوقاً تكون بمثابة تحدياً لهم .

التقويم المستمر للمناهج : يعتقد المسؤولون في البلاد المتقدمة والنامية أنهم في سباق دائم لتمل   -9
 نواصي العلم والتقنية ، ولكي يفعل أي بلد ذل  فإن سبيله الوحيد أن يكون لدية أرقى نظام لتعليم
العلوم في العالم ، وبالتالي فإن جميع الدول بدون استثناء لا تكف عن مراجعة المناهج المطبقة 
باستمرار في محاولة التعديل والتغيير فيها بما يتلائم وروح العصر ، وتعمل اللجان المكلفة 

 بعملية المراجعة في الدول المتقدمة أعواماً لتحقيق هذه المهام .

 
 طرق لدريس العلو  

 
( طرق تدريس Jenkins and Whitefield , 1974 K P 81وقد استعرض جنكيز و وايتفيلد  

 : العلوم التالية
 

  Practical Experimental Lessonالتجريب المخبري           -1
 Demonstration Experimentsالتجارب التوضيحية          -2

 Historical Methodالطريقة التاريخية            -3

 Field Workالميداني               العمل -4

    Lecture Demonstration and Discussionالشرح وحلقات المناقشة  -5

 Self Studyالدراسة الذاتية              -6

 Discovery Approachطريقة الاكتشاف           -7

            Inquiry Approachطريقة الاستقصاء  -8

 
 أهداف لدريس العلو  

 
 [ .124م ، ص 1999اف تدريس العلوم :  أحمد النجدي ، وآخرون ، فيما بعن اهد
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المعلومات الو يفية : إن المعلومات الو يفية يمكن أن تساعد الطلاب على تفسير الكثير من  -1
الظواهر العلمية التي تحيط بهم ، وإن مفاهيم كثيرة يمكن أن تعرض بشكل و يفي مفيد مثل 

 مفهوم الشيفرة الوراثية .. الخ .
تفهم المبادئ الرئيسة بشكل و يفي : تمثل الأفكار والمبادئ الاساسية مستوى آخر من  -2

المستويات المعرفية بين الحقائق والمفاهيم ، والممارسة التطبيقية عملية هامة في تعليم 
 المبادئ ، حيث يتم بواسطتها تدعيم وتعزيز تعلم تل  المبادئ.

العلوم إلى تنمية العديد من المهارات مثل التدريب تنمية المهارات العلمية : يهدف تدريس  -3
على كيفية تناول الأجهزة العلمية واستعمالها وصيانتها ، وكذل  اجراء بعن التجارب العلمية 

 مع مراعاة الاحتياجات .

( فالتكنولوجيا كظاهرة ثقافية هي STSتنمية الاهتمام بالتفاعل بين العلم والتقنية والمجتمع   -4
 العلوم لاسيما في علاقتها بالعلم وتفاعلاتها مع المجتمع . موضوع دراسة

تنمية مهارة حل المشكلات : عن طريق مساعدة التلاميذ وتدريبهم على التفكير العلمي في  -5
اثناء درول العلوم ، وتنمية مهارة حل المشكلة حيثما واينما يكون الموقف مناسباً في المختبر 

أن استخدام طريقة التفكير السليمة يؤدي حتماً إلى توصل أو يرفة الدرل أو ييرها ،  حيث 
 الطلاب إلى المادة العلمية بطريقة سليمة .

تنمية الاتجاهات العلمية : ويعتبر من أهم أهداف تدريس العلوم التي اكدها المربون حديثاً  -6
لوم وذل  لأنها من أهم محركات السلوك ، ولما كانت عملية التربية بوجه عام وتدريس الع

بوجه خاص يهدف إلى احداث تعديل في سلوك الطلاب فإن تكوين الاتجاهات العلمية 
 السليمة يعتبر ضماناً كبيراً لتحقيق هذا الهدف .

تنمية الميول العلمية : وذل  بقصد جعل حياة الطلاب الدراسية بعيدة عن الجفاف ، ويجب  -7
 بقية حياته .أن تنمى الميول بحيث يتضح أمام الطالب ميل يستمر معه 

مساعدة التلاميذ على كسب صفة تذوق العلم وتقدير جهود العلماء والايمان بالقيم ، يجب أن  -8
ينمي تدريس العلوم عند التلاميذ ايمانهم بالعلم وبقيمته في حل المشكلات وبالدور العظيم 

ى تعميق الذي يقوم به العلماء في سبيل تقدم البشرية كما ان تدرل العلوم يجب أن يتجه إل
 الايمان بالله سبحانه وتعالى وبقدرته اللامحدودة في تيسير أمور الحياة .

مساعدة التلاميذ على استخدام الأسلوب العلمي في التفكير: يعتبر التفكير مهارة قابلة للتعلم  -9
وبالتالي يمكن تنميته وتعلمه ، وأن مناهج العلوم يجب أن تعنى ضمن محتوياتها بضرورة 

 التدريب على التفكير العلمي والتحصيل وحل المشكلات بأسلوب علمي .اتاحة فرص 

تنمية مهارات التعليم الذاتي لدى الطلاب : إذا كان التطور الكمي والكيفي للمعرفة الإنسانية  -10
الذي يتسم بالسرعة والتعقيد هو أهم ما يميز عالمنا المعاصر ، فإن ذل  يعني أن هناك تجدداً 

لإنسانية ، وزيادة المعرفة زيادة هائلة ، وبالتالي لابد من الاهتمام بالفرد سريعاً في الخبرة ا
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القادر على سرعة استيعاب الجديد حتى يمكن أن يكيف نفسه وفقاً للظروف المتجددة، 
 والسبيل إلى التعلم المستمر هو التعلم الذاتي .

ي ذل  المعرفة فقط وإنما إلى التنور العلمي : فلابد من اعداد المواطن المتنور علمياً ولا يعن -11
جانب ذل  الطرق والأساليب التي يعبر بها الإنسان عن فهمه للعالم من حوله ويستطيع بها 

 التغلب على مشكلاته .

تنمية القيم العلمية لدى المتعلمين : ويجب أن تسعى مناهج العلوم نحو تنمية القيم ضمن  -12
 الأطر الاخلاقية .

 
   لدريس العلو أهمية ا هداف السلوكية ف

 
تبرز أهمية الأهداف السلوكية في تدريس العلوم في ضوء الاعبتارات العلمية التالية   عايش  

 [  52 - 51م ، ص 1999زيتون، 
 تجعل معلم العلوم أكثر دقة واهتماماً بتدريس العلوم . -1
 تبين العمل أو الفعل الذي يتوقع من الطالب فعله . -2

س العلوم واضحة وسهلة ، لأنه يفترض في المعلم أن يعرف تكون عملية التخطيط في تدري -3
 السلوك الواجب على الطلبة تحقيقه بعد الانتهاء من التعلم .

يحدد معلم العلوم الخبرات التعليمية والأساليب والوسائل التعليمية اللازمة لتدريس المعرفة العلمية  -4
 بمختلف اشكالها .

قياسها على سلوك الطالب بعد انتهاء عملية التعلم،  تشير الأهداف السلوكية إلى صفات يمكن -5
 وعملية القيال تتوقف على مدى وضوح الأهداف المصاية .

تؤكد الأهداف السلوكية على نتيجة التعلم لا على عملية التعلم ولو أنهما طرفان في عملية واحدة  -6
 هي العملية التعليمية التعلمية .

شعره بالاهتمام بالموضوع العلمي ، ويستطيع من خلالها الأهداف السلوكية مهمة للطالب حيث ت -7
معرفة تقدمه في المادة العلمية ، وينظم جهوده وينسقها في صورة نشاطات مناسبة تحدد مدى 

 تقدمه باستقلالية واعتماداً على نفسه .

 تساعد الأهداف السلوكية في عملية التقويم بوجه عام التي تتضمن تقييم تقدم الطالب وتقييم -8
فاعلية معلم العلوم ، وطريقة وأسلوب التدريس وفاعليتها في تحقيق الأهداف المرجوة وبناء 
المناهج أو تقييمها ، حيث تصبح ميسرة ودقيقة في ضوء الأهداف السلوكية ، وبالتالي معرفة 

 جوانب القوة والضعف في هذه المناهج ومن ثم محاولة اصلاحها . 

 

 المنهاج الثلسطين     11:1:2
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إن مناهج التعليم التي كانت مطبقة في فلسطين هي مناهج أردنية في الضفة الغربية ، ومناهج 
مصرية في قطاع يزة ، وقد عانى الشعب الفلسطيني من تطبيق هذه المناهج طوال ثلاثة عقود من 

جات الزمن ، حيث أن هذه المناهج صممت وبنيت لبيئات اجتماعية معينة ، واعتماداً على خصائص وحا
 الأفراد في كل من الأردن ومصر ، والتي لا تلبي الخصوصية الفلسطينية وحاجاتها في  ل الاحتلال .

 
م وضعت على 1994ومع قدوم السلطة الوطنية الفلسطينية واستلامها أمور التربية والتعليم عام 

طينية وتلبي احتياجات هذا رأل أولوياتها ، اعداد المناهج الفلسطينية الجديدة ، التي تراعي البيئة الفلس
الشعب الذي يعيش المعاناة يوماً بيوم وساعة بساعة ، فوضعت الخطة الفلسطينية الخمسية لاعداد 
وتأليف المناهج الدراسية ، والتي أتت أولى ثمارها بتطبيق المرحلة الأولى على الصفين الأول الأساسي 

 م .2000/2001والسادل الأساسي مع بداية العام الدراسي 
 

وقد حددت وزراة التربية والتعليم الفلسطينية مبادئ السياسة التربوية للمناهج في فلسطين لتتفق مع 
السياسة التربوية لوزارة التربية والتعليم ، على النحو ا تي :  وزارة التربية والتعليم الفلسطينية ، خطة 

 [ 11 – 9م ، ص ص 1998المنهاج الفلسطيني الأول ، 
 لقيم من التراث العربي والإسلامي والإنساني وتأكيدها .استلهام ا -1
 تطوير شخصية المواطن . وتعزيز قدراته على التحليل ، والنقد ، والمبادرة  والابداع ،   -2

 والحوار الايجابي . 

 اعداد الطلبة لحياة تسودها روح العدل والمساواة ، والمشاركة ، والديمقراطية .  -3

 رسالة ومهنة لها قواعدها الخلقية والمهنية .التأكيد على أن التعليم   -4

 اعتبار الطالب محور العملية التعليمية والتعلمية .  -5

 تنمية التفكير لدى المتعلمين بحيث يسهم ذل  في تحقيق التلاسم بين الحقائق التاريخية   -6
 والالتزامات الوطنية المستقبلية للشعب الفلسطيني . 

 ة الأم ولغة اجنبية أخرى على الأقل ، تمكنهم من الاطلاع تمكين المتعلمين من اتقان اللغ  -7
 المباشر على انتاج الفكر ، والتقنيات ، والنظريات العلمية ، والقيم الحضارية . 

 تمكين المتعلمين من حقهم في بناء شخصيتهم ، ومساعدتهم على التعلم الذاتي .  -8

 لارادة الفاعلة ، بحيث ينشأ المتعلمون    المساعدة على اذكاء الشخصية وتنمية ملكاتها وترسيخ ا  -9
 على التبصر في الحكم والثقة بالنفس . 

تهيئة المتعلمين في مختلف المراحل التربوية للتعامل مع المستقبل ، واعدادهم اعداداً يمكنهم من  -10
 مسايرة التغيرات السريعة التي يشهدها العصر الحديث ، والاسهام الايجابي فيه .

مين على حب العمل واتقانه والتبصر بقيمه الاخلاقية ودوره الفاعل في تكوين تنشئة المتعل -11
 الشخصية ، ويرل الطموح في نفوسهم من أجل التفوق والابداع للمساهمة في ازدهار الوطن.
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 مساهمة العملية التربوية في مسيرة البلاد العامة بما تقتضيه من كفاءات ومهارات قادرة على  -12
 وجبه التنمية الشاملة .الايفاء بما تست  

 مراعاة برامج بث روح المواطنة ، والحس المدني في مختلفة المناهج ، وارساء قواعد  -13
 الخبرة الشاملة في بناء الشخصية .   

 الاهتمام بمكانة المعلم الاجتماعية والعملية والاعتزاز بها . -14

 المعلمين والطلبة على بناء المناهج بحيث تراعي ترسيخ الديمقراطية في المدارل لتساعد  -15
 انجاز المسؤوليات والمهمات الملقاة على عاتقهم بسعادة ، ووقف  واهر العنف بكافة    
 أشكاله .    

 

 وقد راع  المنهاج الثلسطين  التطورات التربوية الحديثة من خلال 
 ادخال اللغة الانجليزية من الصف الأول الأساسي ، بهدف تطوير قدرات الطلبة . •
س التكنولوجيا لطلبة الصف الخامس الأساسي وحتى التاسع الأساسي حالياً ، يتبعها كتب تدري •

 التكنولوجيا للصف العاشر .

ادخال مبحث الصحة والبيئة بهدف تعريف الطلبة وتثفيفهم بواقعهم اليومي والاهتمام  •
 بموضوعي الصحة والبيئة .

قه وواجباته من أجل ايجاد مجتمع متعاون تم ادخال منهاج التربية المدنية لتعريف الطالب بحقو  •
 ويعي ما يدور حوله .

سيطبق مبحث المعلوماتية وقضايا معاصرة ، واقتصاد وإدارة للصفوف الحادي عشر والثاني  •
 [ 1م ، ص2004عشر .   وزارة التربية والتعليم الفلسطينية ، نشرة ، 

 

 ا سس العامة للمنهاج الثلسطين   1:11:1:2
العامة للمنهاج الفلسطيني جذورها من الفلسفة العامة للمجتمع العربي الفلسطيني، تستقي الأسس 

م ، 1988وتسترشد مبادئها من تراثه ودينه وقيمه وتقاليده ،  ومن وثيقة الاستقلال لدولة فلسطين عام 
ناهج وطموح الشعب الفلسطيني تجاه المستقبل ، ولتحقيق ازدهاره وتقدمه ورفاهيته ، ويقوم بناء الم

 الفلسطينية على الأسس والمبادئ التالية :
 

  وزارة التربية والتعليم الفلسطينية، خطة المنهاج الفلسطيني   ا سس الثارية الوطنية :
 [  5م ، ص 1998الأول، 

تعزيز الايمان بالله ، والانتماء لفلسطين ، واحترام الكون والإنسان ، والنظرة الإنسانية  إلى الحق  -1
 والخير .

 تعزيز الثقافة الإسلامية واحترام ا خرين في  ل ثقافتنا وحضارتنا .  -2
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الشعب الفلسطيني جزء لا يتجزأ عن الأمة العربية ، وهو يعمل في سبيل وحدتها وحريتها  وتطويرها  -3
 ورفاهيتها ، كما أنه ينتمي إلى العالم الإسلامي ، ويتفاعل مع قضاياه بشكل ايجابي  

 تبط  بالعالم ويتفاعل مع القضايا التي تهم الشعوب كافة .ومثمر ، وهو أيضاً ير 

 فلسطين لها خصوصية حضارية ، ودينية ، وثقافية وجغرافية ، وهي موطن التفاعل   -4
 الحضاري ، والانفتاح الفكري ، ومهد الرسالات السماوية الثلاث . 

 فلسطين هي أرض الفلسطنيين ، والشعب الفلسطيني وحدة واحدة .  -5

 دولة ديمقراطية . فلسطين  -6

 فلسطين دولة محبة للسلام العادل ، وهي تعمل على ايجاد التفاهم والتعاون الدوليين القائميين   -7
 على العدل والمساواة والحرية والكرامة وحقوق الإنسان . 

 الإيمان بالقيم والمبادئ الإنسانية التي تحترم الإنسان ، وتعزز مكانة العقل ، وتحن على    -8
 والعمل والاخلاق والمثل العليا .العلم  

 التكامل بين مقومات الشخصية الفلسطينية والعربية والإنسانية .  -9

 توحيد جـوانب الإنسان الفلسطيني المتكاملة فكرياً ، واجتماعياً ، وجسدياً ، وروحياً ،  -10
 عالم وعاطفياً ، ليكون مواطناً مسؤولًا وقادراً على المشاركة في حل مشكلات مجتمعه وال  
 عامة .  

 الإنسان الفلسطيني هو الثروة الأساسية للمجتمع الفلسطيني ، وهو ضمان الأمن في  -11
 المحافظة عليه ، وتحقيق تقدمه بوصفه أداة التنمية فيه وهدفها في آن واحد .  

 أهمية التربية في القيام بدور مهم في تطوير المجتمع اقتصادياً ، واجتماعياً في إطار الوطن  -12
 لعربي المتكامل خاصة والعالم عامة .ا  

 المشاركة الفاعلة في بناء الحضارة الإنسانية والمساهمة في تطويرها . -13

م ، 1998  وزارة التربية والتعليم الفلسطينية، خطة المنهاج الفلسطيني الأول ،   ا سةاس الاجتماع 
 [  6ص 
 

 يعتمد هذا الأسال على المرتكزات التالية 
 الاجتماعية والدينية والتأكيد عليها والمحافظة عليها . التمس  بالقيم -1
 العمل على سيادة القانون بوصفه وسيلة لتحقيق العدالة والمساواة بين المواطنين جميعاً . -2

 احترام الحريات الفردية والجماعية . -3

قاً المشاركة في العمل الاجتماعي والسياسي ضمن اطار النظام التشريعي الفلسطيني باعتبارها ح -4
 للمواطن وواجباً عليه تجاه مجتمعه ووطنه .

العدل الاجتماعي ، والمساواة ، وتوفير فرص تعليم متكافئة لجميع الفلسطينيين دون التمييز بمن  -5
 فيهم ذوي الاحتياجات الخاصة .
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التطوير المستمر للمناهج التعليمية لما يتناسب واحتياجات المجتمع وسوق العمل من جهة ،  -6
واطن الذاتية ومواهبه من جهة أخرى ، شريطة اعطاء التربية الوطنية والمدنية والصحية وقدرات الم

 والبيئية والسكانية المكانة المناسبة في المناهج .

مشاركة جميع المواطنين كافة في العملية التربوية من خلال المؤسسات التربوية واجب وطني  -7
 مشترك لتحقيق المصلحة العامة وصيانتها .

لتربية بالتنمية وتوثيق الصلة بين التربية والتأهيل المهني والتقني للطلبة من جهة وربط ربط ا -8
 المدرسة بسوق العمل المنتج من جهة أخرى .

الاستجابة لحاجات المجتمع الاقتصادية ، بتوفير الايدي العاملة المدربة جيداً من أجل تنمية الموارد  -9
 البشرية اللازمة للتنمية الشاملة .

حدة الوطنية وتماس  المجتمع وبقاسه مصلحة لكل فرد من أفراده وضرورة له . ودعائمه الو  -10
الاساسية هي : العدل الاجتماعي ، والتوازن بين حاجات الفرد وحاجات المجتمع ، وتعاون أفراده 

 وتكافلهم بما يحقق الصالح العام ، وتحمل المسؤولية الفردية والجماعية .

 امل أساسي في تقدم المجتمع ويحفظ المصلحة الوطنية والقومية .تنظيم أدوار الأفراد ع -11

 احياء التراث الثقافي الفلسطيني وإثراسه والمحافظة عليه . -12

 المحافظة على الأسرة والالتزام بواجباتها وحسن رعايتها . -13

 العمل على حل مشكلة البطالة ، ورفع دخل الأسرة الفلسطينية وتحقيق التقدم الاقتصادي  -14
 لاجتماعي لكافة فئات الشعب الفلسطيني .وا   

 
م ، ص 1998  وزارة التربية والتعليم الفلسطينية، خطة المنهاج الفلسطيني الأول ،   ا ساس المعرف 

7  ] 
 يرتكز هذا الأسال على تكوين المواطن الذي : 

 يتبنى في جوهره وسلوكه جوهر العقيدة الإسلامية. -1
ر عن الذات والاتصال با خرين ويقدر على استخدامها باتقان يلتزم باللغة العربية في التعبي -2

 وفاعلية .

 الانفتاح على الثقافات العالمية باتقان لغة اجنبية واحدة على الأقل . -3

 يعمل على تنمية رصيده الثقافي والتكنولوجي ، ويفعل طاقاته الابداعية. -4

 ياً وعقلياً .يلتزم بالقواعد الصحية المؤدية للنمو السوي جسدياً وانفعال -5

يقدر على الاختيار الحر لمهنة المستقبل ، ويرتقي بها عن طريق التعلم الذاتي وييرها من وسائل  -6
 التعليم الأخرى .

يدرك أهمية الاستعانة بالتكنولوجيا وتطويرها ، ويتفاعل معها فكراً وقيماً وأداءاً وسلوكاً بشكل  -7
 واضح ومتقن .
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طينية ومواردها  ، ويعمل على تحسينها واستثمارها بشكل متوزان يحافظ على البيئة الطبيعية الفلس -8
 لتنمية مجتمعه مادياً ومعنوياً .

يتفهم محيطه الاجتماعي ، ويتفاعل معه بمختلف مظاهره ، ويعمل على تطوير المهارات  -9
 والحرف المحلية فيه .

 خدمها في تفسير يستوعب المبادئ والحقائق والمفاهيم والنظريات ، بحيث يتعامل معها ويست -10
 الظواهر الكونية ، ويسخرها لخدمة الإنسان ، وحل مشكلاته وتوفير أسباب رفاهيته .  

 يتوافق مع متطلبات العصر ، ويساهم مساهمة فعالة في التنمية الشاملة ويستفيد من العلوم  -11
 والتكنولوجيا العصرية .   

 في تفسير الظواهر ، وتوقع  يجمع المعلومات ويستدعيها ويعالجها وينتجها ويستخدمها -12
 الاحتمالات المختلفة للأحداث واتخاذ القرارات في شتى المجالات .  

 يستخدم التفكير الناقد ويتبع الأسلوب العلمي في المشاهدة والبحث والاستكشاف والاستقصاء  -13
 وحل المشكلات .  

 مهنية عامة  يقدر على مواجهة متطلبات العمل ، ويعتمد على النفس باكتساب مهارات -14
 وأخرى خاصة .  

 يتذوق الجوانب الجمالية في الفنون والأداب المختلفة المعبرة عن مظاهر الحياة . -15

يستثمر القدرات الخاصة والأوقات الحرة في تنمية المعارف وجوانب الإبداع والابتكار ، وروح  -16
 المبادرة بالعمل والاستمرار فيه .

 ا وعلوم تطبيقية ورياضيات وفل  وجيولوجيا وعلم يهتم بعلوم المستقبل من : تكنولوجي -17
 الحاسوب .  

 يقدر على تفسير الظواهر العلمية . -18

 

  وزارة التربية والتعليم الفلسطينية، خطة المنهاج الفلسطيني الأول ،  ا ساس النثس  )أسس نثسية(
 [  5م ، ص 1998
 

ئصه العقلية والنفسية ، وتوافقه مع يراعي المنهاج الفلسطيني الأول حاجات المتعلم وميوله وخصا
متطلبات العصر والبيئة ، ويشجع المتعلم على الاعتماد على النفس مع مراعاة ارساء قواعد الخبرة 

 الشاملة في بناء الشخصية ، ويتمثل هذا الأسال في تشكيل سمات المتعلم :
 

 المعتز بهويته الوطنية وعروبته وإسلامه ، والملتزم بها . -1
 وطنه فلسطين والمنتمي إليه .المعتز ب -2

 المعتز بلغته العربية وقدرتها على التعبير عن حاجاته . -3

 الوعي بتراثه الوطني لتطوير حاضره ومستقبله  . -4
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 المشجع للمبادرات الفردية والجماعية المنتجة ، والمحافظ على حقوق ا خرين وممتلكاتهم. -5

 معهم بقصد التوصل إلى مجتمع ديموقراطي.المتفاعل مع ابناء فلسطين اينما وجدوا والمتعاون  -6

يعزز روح المنافسة الايجابية ، ويصل إلى العدالة والرفاهية ، ويواكب التقدم في العلوم والمعارف  -7
. 

يعمل على توطيد روح السلام في الذات ، وفي العلاقات بين الأفراد وفي العلاقات الاجتماعية  -8
 الوطنية والقومية والدولية.

انية الإنسان ، والمكون للقيم والاتجاهات الايجابية نحو الذات وا خرين ، والعامل المقدر لإنس -9
 على التقدم الاجتماعي ، والمتمثل لمبادئ الديمقراطية في السلوك الفردي والجماعي.

 القابل للتكيف الشخصي والمكتسب لقواعد السلوك الاجتماعي والاخلاق ، والمتمثل لها في  -10
 رين ومتغيرات الحياة .التعامل مع ا خ  

 المتسم  بحقوق المواطنة ، والمتحمل للمسؤوليات المترتبة عليها . -11

 

 معالم اساسية للمنهاج الثلسطين   2:11:1:2 
هناك مجموعة من المعالم الأساسية المميزة للخطة الشاملة للمنهاج الفلسطيني الأول أهمها :   

 . [17-11م ، ص 1996ابراهيم أبو لغد وآخرون ، 
يعود الاهتمام بوضع منهاج فلسطيني للتعليم العام إلى حرمان الشعب الفلسطيني من تقرير  -1

مصيره التربوي ومن هنا كان الاشراف على التعليم الفلسطيني حتى قدوم السلطة الوطنية 
الفلسطينية ، مسؤولية دول مختلفة صممت مناهجها أصلًا في ضوء فلسفتها ووضعت لخدمة 

لما تولت السلطة الوطنية مهامها التعليمية أبدت اهتماماً بالمنهاج ، وتعاونت مجتمعاتها ، و 
منظمة التحرير الفلسطينية ومؤسساتها الوطنية مع اليونسكو . ونشأت فكرة تأسيس مركز لتطوير 
المناهج الفلسطينية من خلال توصية ندوة التعليم الأساسي الفلسطيني التي عقدت في اليونسكو 

 .م 1995عام 
تعاون اليونسكو مع السلطة الوطنية في تأسيس وتوجيه مركز تطوير المناهج الفلسطينية ، وتم  -2

تمويل المرحلة الأولى لعمل المركز من وزارة التعاون الدولي الايطالية التي قدمت منحة قدرها 
 ثلاثمائة ألف دولار لتغطية نفقات المركز للسنة الأولى ، وباشر المركز عمله رسمياً في

 م .1/10/1995

قام مركز تطوير المناهج بتوثيق الخبرة الفلسطينية بالمناهج والحصول على نماذج مختلفة  -3
للمناهج العربية والعالمية والمعايير الدولية لمختلف الموضوعات وأدبيات المناهج ، وأجرى 

 ية.المركز الدراسات الفنية لتقويم المناهج المصرية المطبقة في يزة والمناهج الحال

كانت نتائج الدراسات التقيمية التي أجراها مركز تطوير المناهج الفلسطينية للمناهج الأردنية  -4
والمصرية ، إن المناهج المستخدمة في الضفة ويزة لا تتناسب مع الرسية الفلسطينية والطموح 
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طة الفلسطيني ، لأن الشعب الفلسطيني باشر بحكم ذاته ومن هنا فهو بحاجة إلى مناهج مرتب
 بهويته الوطنية ومناسبة لفلسفته وسياسته.

خلال عام من العمل تمكن المركز من تحقيق الهدف العام من تأسيسه المتمثل بوضع خطة  -5
 شاملة لانتاج منهاج فلسطيني وطني قابل للتنفيذ خلال خمس سنوات.

منهاج تشرف على وضع المنهاج الفلسطيني حسب الخطة الشاملة سلطة وطنية تهدف إلى تبني  -6
ينطلق من منطلقات فلسطينية ومن فلسفة فلسطينية وطنية تسعى إلى تحقيق أكبر قدر للذات 

 الفلسطينية ، وإلى المساهمة في تطوير المجتمع الفلسطيني .

يستند المنهاج الفلسطيني الجديد إلى الأسس الفلسطينية التي تعتمد على نقل المعرفة والقيم  -7
 الشعب الفلسطيني لتراثه وتاريخة العريق . والمهارت التي تنبع من إدراك

بقي مجموع السنوات الدراسية التي يدرسها الطالب في المدرسة وفق الخطة الشاملة للمنهاج  -8
 ( عاماً .12الفلسطيني الجديد  

 ( عاماً .12( سنوات مع التوقع بأن يصبح  10بقي التعليم الالزامي   -9

فلسطيني من التعامل مع العالم الكبير من خلال حرص المنهاج الجديد على تمكين الطالب ال -10
التمكين اللغوي الذي تمثل بضرورة تدريس اللغة العربية والانجليزية من السنة الأولى للدراسة. 

 وطرح تعلم لغة ثالثة تبدأ في السنة الدراسية الخامسة .

نظري ، والثاني يشتمل التعليم الفلسطيني الرسمي على تخصصين أو مسربين ، الأول : أكاديمي  -11
تكنولوجي تطبيقي مع افتراض التداخل بين المسربين وطرحهما ابتداءاً من المرحلة الدراسية الثانية 
مع حق الطالب الفلسطيني بأن يتابع دراساته وتحصيله الاكاديمي والتكنولوجي المهني في آن 

 واحد .

بي ، إذ أن تقسيم المعرفة يحل التخصصين الأكاديمي والتكنولوجي محل التخصص العلمي والأد -12
 بهذا الشكل لا مبرر له علمياً أو عقلياً .

يحدد المنهاج المطروح هدفه بتهيئة الطالب أولًا لاحتياجات سوق العمل ، ويهيح من ينهي  -13
الدراسة بنجاح إلى التقدم للدراسة الجامعية بعد الحصول على شهادة الدراسة الثانوية العامة بعد 

 راسية الثلاث على أن تصادق شهادته من قبل وزارة التربية والتعليم الفلسطينية .نهاية المراحل الد

ستراعي بنية وهيكلة التعليم التي تميز المنهاج الجديد ضرورة الاهتمام بموضوعات لم يهتم بها  -14
تهيئة المنهاج القديم كالتربية الفنية بفروعها والصحة والغذاء والبيئة والتربية الرياضية وييرها ، مع 

 الكوادر البشرية لتحقيق هذا الهدف وتوفير المستلزمات والامكانيات اللازمة لذل  .

يهدف المنهاج الجديد إلى تداخل المعرفة وإلى تحديد العلاقات بين العلوم ، ويسعى إلى خدمة  -15
 المجتمع الفلسطيني .

نة الفكرية والعلمية، اضافة يدرك واضعوا المنهاج صعـوبة التغير الذي يتطلب قدراً كبيراً من المرو  -16
 إلى أهمية التهئية الصحية من حيث متطلبات الكوادر البشرية والتدريب والمواد والمرافق .
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تفترض خطة التنفيذ هيكلة وبرنامجاً زمنياً وكلفة محددة للعمل على انتاج المنهاج الجيد وتطويره  -17
 والإشراف عليه .

 
  وزارة التربية والتعليم الفلسطينية، الثلسطينية  الخطوط العريضة لمناهج العلو  3:11:1:2

 م [ 1996مركزتطوير المناهج الفلسطينية ،الخطة الشاملة ، 
 

يجب أن تتضمن المناهج الفلسطينية في العلوم المفاهيم العلمية الحديثة طبقاً للتطورات العلمية  -1
 المتسارعة .

 التكنولوجيا صنوان لا يفترقان .ربط المعرفة العلمية بتطبيقاتها العملية ، فالعلم و  -2

المعرفة العلمية ليست هدفاً بحد ذاتها إنما هي وسيلة لاكتساب مهارات التفكير العلمي على  -3
 اختلافها .

 ربط المناهج لحاجات و روف الشعب الفلسطيني الحالية . -4

 التأكيد على التربية البيئية وتنمية الاتجاهات الايجابية نحوها . -5

 الحديثة في التعليم والتعلم كالاستقصاء والاكتشاف والتعلم الذاتي . استخدام الطرائق -6

يجب أن تستند المناهج إلى فلسفة تربوية فلسطينية تعبر عن الموروث الثقافي والديني للشعب  -7
الفلسطيني باعتباره جزءاً من الأمة العربية الإسلامية ، وتساير تطلعاته في النمو والتطور في جميع 

 ياسية والاجتماعية والاقتصادية .الجوانب الس

اعتبار العلم والتفكير العلمي أحد المداخل الهامة في تنقية المفاهيم الإسلامية ووضوحها في اذهان  -8
 المتعلمين وتعزيز الإيمان بالله وإدراك ما يترتب عليه من مفاهيم إيمانية .

، لذا يجب التكامل في مناهج  إن المعرفة العلمية موحدة في أصلها لأن مصدرها واحد وهو الكون  -9
 العلوم .

المناهج المطبقة حالياً في الأراضي الفلسطينية لم تتناول فروعاً هامة من المعرفة العلمية ، كعلم  -10
 الفضاء والجيولوجيا لذا يجب أن تتضمن المناهج الواعدة مثل هذه الفروع الحديثة الهامة.

 
 الدراسات السابقة : 2:2

 
ث بالاطلاع على مجموعة من الدراسات والبحوث المتعلقة بتحليل وتقويم من خلال قيام الباح

الكتب المدرسية والمناهج ، وكذل  تل  التي تبحث في مواصفاتها ، فقد تم حصر عدداً من الدراسـات 
ذات الصـلة المباشرة بموضوع البحث ، ومن ثم ترتيبها حسب الجنس والترتيب الزمني ، وقد تم تصنيفيها 

 إلى :
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 الدراسات السابقة المتعلقة بمناهج العلوم بفلسطين . •

 
 الدراسات السابقة المتعلقة بالمناهج في الدول الأخرى .  •

 
 الدراسات السابقة المتعلقة بمناهج العلو  بثلسطين  1:2:2

 
 ( بحث منشور بعنوان " لقويم كتاب العلو  المدرس  للوف التاسي 1996دراسة احسان الاغا )

 محافظات غزة "  الاساس  ف 
 

هدفت هذه الدراسة إلى تحديد معايير أو شروط الكتاب الجيد لمادة العلوم ، وتقويم كتاب العلوم 
المدرسي للصف التاسع الأساسي  الثالث الاعدادي ( في محافظات عزة ، وتكونت عينة الدراسة من 

رل وكالة الغوث ، وعشرين معلماً ثلاثة وأربعين معلماً للعلوم ، ثلاثة وعشرين معلماً يدرسون في مدا
% من مجتمع الدراسة ، واستخدم الباحث 36يدرسون في المدارل التابعة للوزارة ، وشكلت العينة نسبة 

استبانة تكونت من ستين بنداً موزعة على أربعة ابعاد هي  الاخراج ، والمحتوى ، وتنظيم المحتوى ، 
خماسياً من صفر إلى اربعة وأعتمد الباحث المنهج  وخصوصيات كتاب العلوم ( وكان سلم الاستجابة

 الوصفي في البحث .
 
وقد أشارت النتائج إلى أن النسبة المئوية لتحقيق شروط الكتاب الجيد في كتاب العلوم للصف  

% ، ونسبة توافر شروط اختيار المادة 73% وكانت نسبة التوافر في مجال الاخراج 66.12التاسع هي 
% وقد أوصى الباحث 63.6% ، وخصوصيات مادة العلوم 63.8نظيم المادة الدراسية % وت63الدراسية 

بتلافي نقاط الضعف في كتاب العلوم ، وعدم اللجوء إلى استخدام كتب دراسية مصورة، ومراعاة تحقيق 
 معايير الكتاب المدرسي الجيد عند تأليف واعداد كتب فلسطينية .

 
 
 
 
 

 ( رسالة ماجستير غير منشورة بعنوان " لقويم كتب 1998ق )دراسة عوا  إمراهيم عبد الخال
الثيزياء المدرسية للمرحلة ا ساسية العليا من وجهة نظر المعلمين والمعلمات ف  محافظات شمال 

 فلسطين"
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هدفت الدراسة إلى  تقويم كتب الفيزياء المدرسية للمرحلة الأساسية العليا من وجهة نظر المعلمين 
محافظات شمال فلسطين ، وقد حاولت الدراسة التعرف إلى التقديرات التقويمية للمعلمين  والمعلمات في

والمعلمات للمجالات الستة وهي :  المظهر العام للكتاب ، ومقدمة الكتاب ، ومحتوى الكتاب ، والأساليب 
 والأنشطة ، ووسائل تقويم الكتاب ، وتنمية الكتاب لاتجاهات الطلبة( .

 
لمعلمين والمعلمات الذين يدرسون مبحث الفيزياء للصفين التاسع والعاشر الاساسيين واتخذ جميع ا

في المدارل الحكومية التابعة لمديريات التربية والتعليم في محافظات شمال فلسطين كمجتمع لدراسـته 
 .( مدرسة 196( معلماً ومعلمة موزعين على  344( ، حـيث بلـ  عددهم  97/1998للعـام الدراسي  

 
( مدرسة ، حيث تم توزيع 154( معلماً ومعلمة موزعين على  260أما عينة دراستة فتكونت من  

الاستبانة على جميع أفراد مجتمع الدراسة ، واعتبر المعلمون الذين استجابوا على الاستبانة هم عينة 
 الدراسة .
 

زعت على ستة مجالات رئيسة، ( فقرة كأداة لدراسته ، تو 70وقام الباحث باعداد استبانة تكونت من  
 واعتمد الباحث المنهج الوصفي في البحث .

 
وقد اشارت النتائج الى أن التقديرات التقويمية  للمعلمين والمعلمات معاً أعلى من المستوى المقبول 
تربوياً وبدلالة إحصائية لكل كتاب من كتب الفيزياء ، وكذل  لكل مجال من مجالات الدراسة الستة لكل 

( α = 0.05اب من كتب الفيزياء ،كما اشارت النتائج الى انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية   كت
بين متوسطات التقديرات التقويمية للمعلمين والمعلمات معـاً لكل كتاب من كتب الفيزياء تعزى لمتغير 

 الصف والمؤهل العلمي ، والخبرة التدريسية.
 

ضوعات الفيزيائية بشكل يثير اهتمام الطالب بالتخصص في ومن أهم التوصيات ضرورة طرح المو 
علم الفيزياء ، إعادة النظر في المقدمة وابراز إسهامات علماء الفيزياء وخاصة علماء العرب والمسلمين 

 لتنمية اتجاهات الطلبة نحو الفيزياء .

 

تاب الثيزياء للوف  ( رسالة ماجستير غير منشورة بعنوان "لقويم ك1999دراسة عبد الاريم أيوب )
 ا ول الثانوي العلم  من وجهة نظر المشرفين والمعلمين والطلبة ف  محافظات شمال فلسطين " 

 
هدفت هذه الدراسة إلى تقويم كتاب الفيزياء للصف الأول الثانوي من قبل أكبر قاعدة من المؤثرين 

طه العريضة في النواحي والمجالات : والمتأثرين به ، ومعرفة مدى ملاءمة بنية المنهاج الفيزيائي وخطو 
 المظهر العام للكتاب ، ومقدمة الكتاب ، ومحتوى الكتاب ، والأساليب والأنشطة ، ووسائل تقويم الكتاب 
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، وتنمية الكتاب لاتجاهات الطلبة (، وكذل  درجة تقويم المشرفين لكل مجال من مجالات الدراسة 
ءمة كتاب الفيزياء باعتباره أداة أساسية من أدوات التعلم ، وللكتاب ككل ، وذل  من أجل معرفة مدى ملا

وكشف نقاط القوة والضعف في هذا الكتاب للمعنيين ، وهدفت هذه الدراسة أيضاً إلى التعرف إلى أثر 
 متغيرات الدراسة المستقلة على النتائج .

 
ابعة لمديريات التربية تكون مجتمع دراسته من جميع المشرفين والمعلمين والطلبة في المدارل الت
( معلماً ومعلمـة ، 61والتعليم في محافظات شمال فلسطين ، وقد بل  عدد المشرفين أربعة ، والمعلمين  

( معلماً ومعلمة وهم 51( طالباً وطالبة . أما عينة الدراسـة فكانت من جميع المشرفين و 2198والطلبة  
 . ( طالبة وطالبة195الذين استردت استباناتهم و 

 
وأعد الباحث لغرض الدراسة استبانتين ، إحداها للمشرفين والمعلمين ، والثانية للطلبة موزعة على 

 ستة مجالات ، وتوصل الباحث نتائج نذكر منها :
 درجة تقويم المشرفين للكتاب ولجميع المجالات كانت متوسطة بشكل عام . -1
 ت عالية .درجة تقويم المشرفين للمجال الأول  المظهر العام( كان -2

التقديرات التقويمية للمعلمين أعلى من المستوى المقبول تربوياً وبدلالة إحصائية للمجالات الستة  -3
 ككل عدا المجال السادل .

 

أما النتائج المتعلقة بالتقديرات التقويمية للطلبة ، فقد أ هرت الدراسة انه لا توجد فروق ذات دلالة 
 مجالات الستة ككل ولكل مجال على انفراد .إحصائية تعزى لمتغير جنس الطالب لل

 
وقادت هذه النتائج الباحث إلى الخروج بمجموعة من التوصيات ومنها ضرورة إشراك المشرفين 
والمعلمين والطلبة في عملية إعداد المناهج ، تزويد المدرال بالأدوات المخبرية ، ضرورة اعادة النظر في 

 الكتاب من حيث المحتوى والمقدمة .
 

 ( رسالة ماجستير غير منشورة بعنوان " لقويم كتاب الايمياء للوف 2000دراسة محمد بشارات )
 ا ول الثانوي العلم  من وجهة نظر المشرفين والمعلمين ف  محافظات ف  شمال فلسطين " 

 
هدفت الدراسة إلى تقويم كتاب الكيمياء للصف الأول الثانوي العلمي من وجهة نظر المشرفين 

م . اشتملت عينة الدراسة 1999/2000لمين في محافظات شمال فلسطين للعام الدراسـة الدراسي والمع
( معلماً ومعلمة تم اختيارها بالطريقة العشوائية . استخدم الباحث استبانة من 61( مشرفين ، و  4على  

دمة الكتاب ، ( فقرة موزعة على ستة مجالات وهي : المظهر العام للكتاب مق42إعـداده تكونت من  
محتوى الكتاب ، الأساليب والوسائل والأنشطة ، وسائل تقويم الكتاب ، وتنمية الكتاب لاتجاهات الطلبة 
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%( وهي 69.8نحو الكيمياء ، وقد أ هرت نتائج الدراسة أن درجة تقويم المعلمين والمشرفين للكتاب  
%( وهي درجة عالية ، و درجة 72,8 درجة متوسطة ، ودرجة تقويم المعلمين على مجال المظهر العام 

%( وهي درجة عالية ، ولمجالات المقدمة والمحتوى 74تقويم المعلمين على مجال وسائل التقويم  
 %( .67,8والأساليب والوسائل والأنشطة وتنمية الكتاب لاتجاهات الطلبة كانت متوسطة  

 

نوان " لقويم كتاب الثيزياء للوف  ( رسالة ماجستير غير منشورة بع 2000دراسة بسا  خليل جبر )
 الثان  الثانوي العلم  من وجهة نظر المعلمين والمعلمات ف  محافظات وسط وجنوب فلسطين " 

 
هدفت الدراسة إلى تقويم كتاب الفيزياء المقرر تدريسه للصف الثاني الثانوي العلمي من وجهة نظر 

 م .1998/1999عام الدراسي المعلمين والمعلمات في محافظات وسط وجنوب فلسطين لل
تكـون مجتمع الدراسة من جميع معلمي ومعلمات الفيزياء في محافظات القدل ، رام الله ، بيت لحم 

( معلم ومعلمة ، في العام الدراسي 68، شمال الخليل ، جنوب الخليل ، أريحا والبال  عددهم  
 ( معلم ومعلمة مجتمع الدراسة .63 م، واعتبر الذين استجابوا للاستبانة والبال  عددهم 98/1999

 
 أما أداة الدراسة فكانت عبارة عن استبانة تم استخدامها لقيال مجالات الكتاب الستة التالية :

المظهر العام للكتاب ، مقدمة الكتاب ، محتوى الكتاب ، الأساليب والوسائل والأنشطة ، وسائل التقويم 
 بة .في الكتاب ، تنمية الكتاب لاتجاهات الطل

 
أ هرت النتائج من خلال التحليلات الإحصائية لاستجابة المعلمين والمعلمات أن التقديرات 
التقويمية لكتاب الفيزياء جاءت ضمن المستوى المقبول تربوياً في كل من المظهر العام للكتاب ، وسائل 

ين ، مقدمة الكتاب ، ومحتوى التقويم في الكتاب ، بينما كان التقدير التقويمي للمعلمين والمعلمات للمجال
الكتاب ، قريبة من المستوى المقبول تربوياً ، أما مجالي الاساليب والوسائل والأنشطة ، تنمية الكتاب 
لاتجاهات الطلبة فكانا أقل من المستوى المقبول تربوياً ، ولم يكن أثر للجنس في تقويم الكتاب كوحدة 

 الخبرة التدريسية .واحدة ، بينما هناك أثر للمؤهل العلمي و 
 

وعلى ضوء نتائج الدراسة أوصى الباحث بعدد من التوصيات منها ، ضرورة تلافي نقاط الضعف 
التي كشفت عنها الدراسة من خلال الاهتمام بالوسائل التعليمية والاسراع في توفير دليل المعلم لكتاب 

العملية التربوية ، وضرورة اشراك المعلم في الفيزياء لتمكين المعلمين والمعلمات من الاستفادة منه لإثراء 
تصميم وبناء وتطوير المنهاج وإعداد الكتب المدرسية ، وزيادة عدد الحصص المقررة لمحتوى الكتاب من 

 اجل تغطية المنهاج بصورة تربوية صادقة وهادفة مع ضرورة تجهيز المختبرات في المدارل .
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جستير غير منشورة بعنون " دراسة لحليلة لمحتوى  ( رسالة ما2001دراسة عزا  محمد احدوش )
كتاب العلو  للوف السادس ا ساس  ف  فلسطين ، ومعرفة الجاهات المعلمين والمعلمات نحو واقي 

 الاتاب "
  

هدفت هذه الدراسة إلى دراسة جانبين اساسيين ، الجانب الاول تحليل محتوى كتاب العلوم المقرر 
لعلمية ، ومستويات التوجيه التي توفرها أنشطة الكتاب التعليمية للمتعلم ، من خلال : أشكال المعرفة ا

وتوزيع اسئلة الكتاب التقويمية على مجالات الأهداف التعليمية الثلاثة ، ومستويات التفكير التي تتطلبها 
، أما الجانب اسئلة المجال المعرفي وفقاً لتصنيف "بلوم" ، وانواع الاسئلة التقويمية الواردة في الكتاب 

الثاني فعملت على رصد اتجاهات معلمي ومعلمات العلوم نحو واقع الكتاب ، من حيث الأهداف 
 التعليمية ، والمحتوى ، والأنشطة التعليمية ، والتقويم .

 
تكون مجتمع الدراسة من مجتمعين منفصلين ، كتاب العلوم بجزايه الأول والثاني ، ثم جميع 

ذين يدرسون كتاب العلوم للصف السادل الاساسي في المدارل الحكومية في المعلمين والمعلمات ال
 ( معلماً ومعلمة .88محافظة الخليل ، والبال  عددهم  

 
أما بالنسبة لتحليل محتوى الكتاب ، فقد تم رصد تكرار جمل وعبارات وأنشطة وأسئلة الكتاب ، مما 

هذا الغرض ، ومن ثم حسبت النسب المئوية يتفق مع جوانب التحليل ، وتم استخدام أدوات خاصة ل
المرتبطة بهذه التكرارات ، أما بالنسبة لاتجاهات المعلمين والمعلمات نحو واقع الكتاب ، فقد تم استخدام 

 استبانة ذات مقيال خماسي .
 

%( 40أ هرت نتائج عملية تحليل محتوى الكتاب أن الحقـائق العلمية في الكتاب شكلت ما نسبته  
ارات وجمل الكتاب ، حيث جاءت في المرتبة الأولى من حيث أشكال المعرفة العلمية ، تلاها في من عب

% ، في حين شكلت 22% وتلاها التعميمات العلمية وبنسبة  37المرتبة الثانية المفاهيم العلمية وبنسبة 
وبل  عدد الأنشطة  % وقد خلا الكتاب من باقي أشكال المعرفة العلمية ،1القوانين العلمية ما نسبته 

% ، في حين شكلت 83( أنشطة ، شكلت منه الأنشطة الصفية ما نسبته 103التعليمية في الكتاب  
%، أما فيما يتعلق بمستويات التوجيه التي يقدمها محتوى الكتاب للمتعلم ، فقد 17الأنشطة يير الصفية 

% ، تلاها في المركز الثاني الأنشطة 48احتلت الأنشطة ذات مستوى التوجية الأول المركز الأول بنسبة 
 % . 17% ، ثم الأنشطة ذات مستوى التوجيه الثالث بنسبة 35ذات مستوى التوجيه الثاني وبنسبة 

 
وأما فيما يتعلق باسئلة الكتاب التقويمية حسب توزيعها على مجالات الأهداف التعليمية ، فقد احتل 

ي حين نال المجالين الانفعالي  والنفس حركي ما نسبته % من اجمالي الاسئلة ، ف95المجال المعرفي 
% ، ونال 58% ، أما بالنسبة لمستويات التفكير ، حسب تقسيم "بلوم" نال مستوى التذكر ما نسبته 5
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% ، في حين المستويات الأخرى 3.5% ، ونال مستوى التطبيق ما نسبته 31.5مستوى الفهم ما نسبته 
% من مجمل 55سئلة المعرفية ، ونالت الاسئلة الموضوعية ما نسبته % من مجمل الا7نالت ما نسبته 

 % من مجمل اسئلة الكتاب .45اسئلة الكتاب في حين نالت الاسئلة المقالية ما نسبته 
 

أما نتائج رصد اتجاهات المعلمين والمعلمات نحو واقع الكتاب ، فأ هرت انه بل  المتوسط الحسابي 
% ، وكان المتوسط الحسابي لاتجاهاتهم نحو عنصر 67بنسبة مئوية  أي 3.33لاستجابة المعلمين 

،  2.4، ونحو عنصر التقويم  3.6، ونحو عنصر الأنشطة  3.8. ونحو عنصر المحتوى  3.9الأهداف 
كما أ هرت انه لا يوجد تأثير للجنس والمؤهل الاكاديمي على اتجاهات المعلمين والمعلمات نحو 

انت المتوسطات الحسابية للمعلمين والمعلمات متقاربة ، وتبين أنه يوجد  تأثير العناصر الأربعة ، حيث ك
 سنوات( . 5لمتغير عدد سنوات الخبرة ، نحو العناصر الاربعة ، وذل  لصالح الخبرة القصيرة  أقل من 

 
وقد أوصت الدراسة باعداد طبعة جديدة مزيدة ومنقحة للكتاب الحالي تأخذ بعين الاعتبار        

التوزان ما بين الاسئلة ضمن مجالات الأهداف الثلاث ، والعمل على تضمين المحتوى بقضايا ترتبط 
بالبيئة ، وكذل  موضوعات علمية تناسب حاجات المتعلمين ، كما أوصت بالعمل على أثراء المحتوى 

علمية ، والعمل بانشطة الاستقصاء الحر واضافة موضوعات علمية تبرز دور العلماء في تقويم المعرفة ال
 على اخضاع الكتب المؤلفة حديثاً إلى عمليتي تحليل وتقويم ، والتأكد من مواكبتها للتطورات العلمية .

 
 

 ( ، رسالة ماجستير غير منشورة  بعنوان "لقويم كتاب العلو  2003دراسة خالد موطثى محمد )
لعلو  للوف السادس ا ساس  للوف السادس ا ساس  "المنهاج الثلسطين " من وجهة نظر معلم  ا

 ف  مديريات التربية والتعليم ف  محافظات شمال فلسطين "
  

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة درجة تقويم كتاب العلوم العامة للصف السادل الاساسي "المنهاج 
الفلسطيني" من وجهة نظر معلمي العلوم للصف السادل الاساسي في مديريات التربية والتعليم في 

افظات شمال فلسطين وللمجالات التسعة  المظهر العام للكتاب ، ومقدمة الكتاب ، والأهداف،  مح
والمحتوى العلمي للكتاب ، والأساليب المتبعة في عرض المادة ، وملاءمة الرسوم والأشكال التوضيحية ، 

دى ملاءمة الأنشطة ووسائل التقويم في الكتاب ، وتنمية مادة الكتاب لاتجاهات ايجابية لدى الطلبة وم
 وإمكانية تطبيقها ( .

 
اعتمد الباحث جميع معلمي ومعلمات الصف السادل الأساسي لمبحث العلوم في المدارل التي 
تحوي السادل الاساسي في مديريات التربية والتعليم في محافظات شمال فلسطين كمجتمع لدراسته للعام 
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( مدرسة 385ما بين معلم ومعلمة توزعوا على  ( 403م ، والذي بل  عددهم  2003/2004الدراسي 
 بنين وبنات ومختلطة وعلى ستة مديريات تربية وتعليم في محافظات فلسطين الشمالية .

 
أما عينة الدراسة فتكونت من جميع معلمي العلوم للصف السادل الاساسي الذين قاموا بتعبئة 

مجتمع الدراسة ، حيث بلغت عينة الدراسة  الاستبانة حسب الأصول بعد أن قام الباحث بتوزيعها على
( مدرسة بنين وبنات ومختلطة توزعت على ست مديريات 257( معلماً ومعلمة موزعين على  269 

 للتربية والتعليم في محافظات شمال فلسطين .
 

 ولغرض الدراسة طور الباحث استبانة كأدة لدراسته مستعيناً باستبانات دراسات سابقة ذات صلة وثيقة
 ( فقرة موزعة على تسعة مجالات أساسية . 88بدراسته ، تكونت من  

 
وبعد اجراء العمليات الاحصائية كانت أبرز نتائج الدراسة انه يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 

(  بين متوسط تقويم كتاب العلوم للصف السادل الأساسي والمستوى المقبول α = 0.05مستوى الدلالة  
ى المجالات التسعة والدرجة الكلية ، والفرق كان لصالح المجالات التسعة والدرجة الكلية ( عل3تربوياً  

(، كما انه لا توجد فروق ذات دلالة 3حيث كانت المتوسطات أكبر من المستوى المقبول تربوياً  
ولمتغير  ( لدرجة تقويم كتاب العلوم تعزى لمتغير اسـم المديريةα = 0.05إحصائية عند مستوى الدلالة  

 المؤهل العلمي ومتغير الجنس ، ومتغير سنوات الخبرة .
 

وعلى ضوء هذه النتائج أوصى الباحث بمجموعة من التوصيات من أهمها إجراء المزيد من الدراسات 
التي تتعلق بتقويم الكتب المدرسية ، والأخذ بنتائجها والاهتمام بها ، من حيث تسهيل مهمات الباحثين 

حافظات ، وتغطية تكاليفها ، وإصدار دليل المعلم لأي كتاب جديد بصورة مرافقة على مستوى الم
 لإصدار الكتاب ، و ضرورة إشراك المعلمين في ميدان التدريس في إبداء وجهات نظرهم .

 

 الدراسات السابقة المتعلقة بمناهج العلو  ف  الدول ا خرى  2:2:2
 

بعنوان "دراسة لحليلية لاسئلة الاتب المدرسية ف   ( بحةث منشور 1973دراسة سعد ياسين زك  )
 العلو  ف  مور"

 
هدفت الدراسة إلى تحليل أسئلة كتب العلوم المدرسية في الصف الأول الأعدادي والثالث 
الأعدادي في مصر حسب تصنيف بلوم للأهداف المعرفية ، واستخدم الباحث المنهج التحليلي في دراسته 

 تب العلوم المدرسية .، من أجل تصنيف اسئلة ك
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% من اسئلة كتاب العلوم للصف الأول الاعدادي ، 73وأ هرت النتائج أن اسئلة التذكر تشكل 
% من اسئلة الكتاب ، بينما لا يوجد سوى سؤال واحد في المستويات العقلية العليا 26واسئلة الفهم تشكل 

% ، 24.3فهم الكلية ، وفي وحدة الفيزياء % من اسئلة ال40، وقد شكلت اسئلة الفهم في وحدة الكيمياء 
% من 87%، أما بالنسبة لكتاب العلوم الصف الثالث الاعدادي فقد وجد أن 20.9وفي وحدة البيولوجيا 

% منها تقيس الفهم ، ولا توجد اسئلة في المستويات العقلية العليا 13اسئلة الكتاب تقيس التذكر ، بينما 
 اطلاقاً.

 

( ، بحث منشور بعنوان "دراسة مقارنة لثمانية كتب أحياء ف  Carrick, 1977دراسة كاريك )
 المرحلة الثانوية ف  مريطانيا" 

 
هدفت الدراسة إلى المقارنة بين مجموعة من كتب الأحياء التي تدرل في انجلترا ، واعتمدت على 

سي ، لغة الكتاب ، عـدة جوانب هي : الأهداف ، المحتوى ، الخصائص العامة التي تميز الكتاب المدر 
 مدى مناسبتها لمستوى الطلاب ، الرسومات والأنشطة المصاحبة للكتاب ، وأسئلة الكتاب المدرسي .

 
اعتمد الباحث في دراسته المنهج الوصفي التحليلي ، حيث تمت دراسة المحتوى من ثلاثة جوانب 

ى أن كتب الأحياء التي تم هي مستوى التنظيم والافكار الرئيسة  والتصنيف ، وتوصلت الدراسة إل
فحصها ومقارنتها إنما هي كتب : تقدم معلومات سطحية ووصفية ، وتزود الطلاب بالمبادئ البسيطة 
والحقائق العلمية بطريقة متدنية ، وتركز على الأسئلة الوصفية التي تقيس الحفظ ، ولا تركز على أسئلة 

 الاستقصاء والإثارة العلمية .
 

( ، رسالة ماجستير غير منشورة بعنوان " دراسة لحليلية 1986عزيز الووري )دراسة اسعد عبد ال
 لقويمية لاتب علم ا حياء بالمرحلة الثانوية ف  ا ردن "

 
هدفت الدراسة إلى تقويم وتحليل كتب علم الأحياء للمرحلة الثانوية في الأردن ، بهدف الوصول 

 للاجابة عن الأسئلة التالية :
 مة لكتب علم الأحياء بالمرحلة الثانوية في الأردن ؟ما الخصائص العا -1
 ما مدى استيعاب هذه الكتب للموضوعات التي تهتم بها برامج علم الأحياء المعاصرة؟ -2

 ما درجة اشراكية هذه الكتب للطالب ؟ -3

 ما مستوى مقروئية هذه الكتب ؟ -4

الكتب وفي آخر كل ما مدى التركيز على أسئلة الاستقصاء العلمي ضمن المادة في فصول هذه  -5
 فصل ؟
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اعتمد الباحث المنهج الوصفي التحليلي للإجابة على اسئلة الدراسة ، ومن النتائج التي توصلت 
لها هذه الدراسة ان المحتوى العلمي في الكتب الثلاثة متسلسل ومتكامل ولكنه يركز على الأهداف 

ة بالحياة الواقعية للطلاب ، كما أن كتب المعرفية ، ويخلو المحتوى من الموضوعات البيولوجية المرتبط
الأحياء تحتوي في معظمها حقائق واستنتاجات المؤلف وتعريفاته ولا تعطي الطالب فرصة المشاركة 
الفعالة ، وتركز الأسئلة المتضمنة في الكتب الثلاثة بشكل عام على أسئلة اللاخبرة ، أما أسئلة نهاية 

 تقيس مستوى التذكر . الفصل فإنها تركز على الاسئلة التي
 

وأوصى الباحث بضروة الاهتمام بالمجالات التي تهم الفرد والمجتمع كالتربية الزراعية ، والتربية 
الصحية ، والتربية البيئية ، والاهتمام بالأسئلة التي تقيس مستويات معرفية عليا وهي الفهم والتطبيق 

 والتحليل والتركيب والتقويم .
 

( بحث منشور بعنوان " لقويم كتب العلو  وطريقة Staver & Bay( )1987)دراسة ستيثر و م  
 عرض المادة ف  الاتاب  هداف معينة مسبقاً" 

 
هدفت إلى تقويم كتب العلوم ، وطريقة عرض المادة في الكتاب لأهداف معينة مسبقاً ولقد تم 

توافرة بهدف تحليلها . وقد فحص وحدات من كتب العلوم تم اختيارها من بين سلاسل كتب العلوم الم
استخدم الباحثان اسلوب وضع اسئلة رئيسة في هذه الدراسة ، بحيث تشمل الكتب على ابعاد مختلفة مثل  
: الأسئلة الموجهة في الكتب ، وطريقة عرض المادة فيها ، واشتمالها على الأنشطة المصاحبة من 

كتب تركز على الجوانب الاكاديمية دون الاهتمام تجارب ووسائل وييرها ، وقد اشارت النتائج إلى أن ال
بالجوانب التربوية الكتب ، ولا تهتم بالجوانب المهنية والاجتماعية المفيدة للتلميذ في حياته ، كما أن 

 الأسئلة لاتحفز التلميذ على التساسل وتقتصر على الحفظ .
 

م وتعريفه بمحتوى الكتاب ، ثم وقد اقترحا طريقة لتحسين استعمال الكتب ، وذل  بالبدء بالمعل
الاهتمام بالكتاب المدرسي ، الأمر الذي يستدعي تشجيع المعلم على تطبيقه الأنشطة ودمجها في العلوم 

 التي يدرسها دون خوف .
 

( ، رسالة ماجستير غير منشورة بعنوان " لطوير مواصثات الاتاب 1989دراسة محمد أحمد سنان )
 يم كتب الايمياء للمرحلة الثانوية ف  اليمن "المدرس  واستخدامها ف  لقي

 
هدفت الدراسة إلى بناء وتطوير مواصفات الكتاب المدرسي واستخدامها في تقويم كتب الكيمياء 

( فقرة موزعة على ستة مجالات هي : 90للمرحلة الثانوية في اليمن . وقد تكونت قائمة المواصفات من  
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المدرسي ، أسلوب عرض المادة فيه ، استخدام الرسوم والأشكال مادة الكتاب المدرسي ، لغة الكتاب 
 التوضيحية فيه ، عناصر الكتاب المدرسي ، ومواصفات إخراج الكتاب المدرسي .

 

( معلماً ومعلمة 50وقد عرضت القائمة على عينة من المعلمين والمعلمات بل  عدد أفرادها  
 يدرسونها في الصفوف الثانوية الثلاثة . لمعرفة مدى توافر تل  المواصفات في الكتب التي

 
ومن النتائج التي توصلت لها هذه الدراسة أن الكتب الثلاثة قد نالت تقديراً متقارباً من قبل 

%( على 54.5% ، 55.4% ، 53.5المعلمين والمعلمات ، وقد بلغت درجات الكفاية للكتب الثلاث  
اب المرتبة الاولى يليه المجال المتعلق بمواصفات إخراج التوالى ، كما احتل المجال المتعلق بلغة الكت

الكتاب المدرسي ، وجاء المجال المتعلق بعناصر الكتاب المدرسي في المرتبة السادسة وهي المرتبة 
الأخيرة في الكتب الثلاثة ، وأوصت الدراسة إلى ضرورة إشراك المدرسين في تأليف الكتب المدرسية 

 كتاب .وتوفير دليل المعلم لكل 
 

  ، رسالة ماجستير غير منشورة بعنوان " لقويم كتب علم ا حياء 1989دراسة محمد عل  المتوكل 
 للوثوف الثلاثة الثانوية ف  الجمهورية العربية اليمنية "

 
هدفت الدراسة إلى تقويم كتب علم الأحياء للصفوف الثلاثة الثانوية  القسم العلمي( في 

ة من قبل المعلمين والطلبة في المدارل التابعة لمديرية التربية والتعليم بمحافظة الجمهورية العربية اليمني
م( ، وعلى وجه التحديد حاولت الدراسة معرفة تقديرات المعلمين والطلبة 87/1988إب للعام الدراسي  

كتاب ، مقدمة للكتب الثلاثة ومعرفة تقديراتهم لكل مجال من المجالات التالية : المظهر العام والإخراج لل
الكتاب ومحتواه ، أسلوب الكتاب ، أساليب التقويم ، الأنشطة ، تنمية الاتجاهات والمهارات لدى الطلبة ، 

 والوسائل التعليمية المعروضة في الكتاب .

ومعرفة فيما إذا كان هنال  فرق بين تقديرات المعلمين والطلبة من جهة وبين الطلاب والطالبات 
ز جوانب القوة وجوانب الضعف في هذه الكتب . وتكونت أداة الدراسة من استبانتين من جهة أخرى وإبرا

 إحداهما للمعلمين والأخرى للطلبة أعدها الباحث لأيراض الدراسة .
 

وأ هرت الدراسة أن تقديرات المعلمين للكتب الثلاثة هي في مستوى متوسط ، حيث نال كتاب 
صفين الأول والثالث الثانويين . كما تبين أن المجالات التالية نالت الصف الثاني تقديراً أعلى من كتابي ال

 تقديرات منخفضة وهي : مقدمة الكتاب ومحتواه ، والأنشطة ، وتنمية الاتجاهات والمهارات لدى الطلبة .
 

أما بالنسبة للمجالات الأخرى  مظهر الكتاب ، أسلوب الكتاب ، أساليب التقويم ، والوسائل 
لمعروضة( فقد أبرزتها النتائج كنقاط قوة في الكتب الثلاثة ، وقد أوصت الدراسة بضرورة التعليمية ا
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إشـراك المعلم في تطوير المنهاج ، وإعداد الكتب المدرسية ، وتجريب الكتب قبل إقرارها ، وإبراز دور 
 العلماء المسلمين والعرب .

 
ورة بعنوان " لقويم محتوى فيزياء الوف   ، رسالة ماجستير غير منتش1989دراسة معاذ لوفيق مدوي 

 الثالث الثانوي ف  السودان " 
 

هدفت الدارسة إلى معرفة مدى تحقيق هذا المحتوى لأهداف تدريس الفيزياء والتعرف على مدى 
مراعاة المحتوى لأسس تنظيم واختيار المحتوى التي أعدها الباحث ، ومدى مراعاة البرامج للاتجاهات 

ء المناهج وصولًا إلى معرفة الصعوبات التي تواجه تدريس المادة واقتراح الاتجاهات الحديثة في بنا
الخاصة بالتطوير ، واقتصر الباحث في تقويمه على تحليل الكتاب الدراسي المقرر على الصف الثالث 

 الثانوي في المدارل السودانية وعلى رأي معلمي وموجهي الفيزياء بتل  المرحلة .
لتي توصل إليها الباحث أن محتوى الفيزياء يركز على المعلومات اكثر من المفاهيم ويشتمل ومن النتائج ا

على الكثير من المصطلحات دون تفسيرها بالاضافة إلى عدم الدقة العلمية في بعن الرسومات 
والمواضيع ، وهناك حاجة إلى حذف بعن الموضوعات واضافة موضوعات أخرى يتطلبها العصر 

يزياء في الكتاب يير موزعة بشكل يتناسب مع حجم كل فصل بالاضافة إلى عدم كفاية الوقت .واسئلة الف
المخصص لدراسة الفيزياء في الجدول الدراسي ، وعدم ارتباط المحتوى بالمواد الدراسية الأخرى لنفس 

يشتمل الكتاب  الصف ،  وعدم تكامل الدراسة النظرية والعملية في المحتوى مع قلة التجارب العملية ، ولا
 على معينات لاستخدامه ولا يتم استخدام الوسائل ولا يشجع على النشاطات التعليمية المختلفة .

 

كما ا هرت نتائج الدراسة ان هنال  الكثير من الصعوبات التي تواجه تدريس الفيزياء واوصى 
اف التربوية المختلفة ، الباحث بانه ينبغي صياية اهداف سلوكية محددة لمنهج الفيزياء شاملة للاهد

وينبغي مراعاة أسس اختيار وتنظيم المحتوى عند بناء المنهج ومراعاة التكامل بين الدراسة العملية 
والنظرية عند تخطيطه مع ربطه بالحياة وإبراز أهمية الفيزياء في مختلف الجوانب الاقتصادية والاجتماعية 

تجاهات العالمية الحديثة عند بناء المنهج لمواكبة التطور والصحية ، ولا بد من مراعاة أهمية الأخذ بالا
السريع والتركيز على المفاهيم الفيزيائية ، وضرورة استخدام وسائل تعليمية متنوعة في تدريس الفيزياء 
واضافة معينات تعليمية للكتاب المدرسي لتساعد على استخدامه مع تحديث أساليب التقويم المتبعة حالياً 

غي الاهتمام بتدريب المعلمين على تشغيل الأجهزة السمعية والبصرية وكيفية استخدامها ، كما ينب
والاهتمام بالأنشطة التعليمية المختلفة ، وينبغي اتاحة الفرصة للمعلمين لتلقي دورات تدريبية على طرق 

 تدريس الفيزياء، كما ينبغي اعداد كتاب مرشد للمعلم لمساعدته في تدريس الفيزياء.
 

( ، بحث منشور بعنوان " دراسة لحليلية لقويمية لمحتوى واسئلة كتاب 1990راسة عايش زيتون )د
 العلو  المقرر لدريسه لطلبة الوف الثالث الاعدادي ف  المدارس ا ردنية " 
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هدفت الدراسة إلى تحليل وتقويم محتوى واسئلة كتاب العلوم وقد تألفت عينة الدراسة التي قامت 

معلماً ومعلمة من معلمي ومعلمات العلوم ومن  39توى وتصنيف الاسئلة التقويمية من بتحليل المح
تخصصات مختلفة . واعتمد الباحث المنهج التحليلي في دراسته . وقد ا هرت أن محتوى كتاب العلوم 

 % والمباديء العلمية بنسبة38.2% والمفاهيم العلمية بنسبة 49.2يركز على الحقائق العلمية بنسبة 
% مما يشير إلى أن هدف الكتاب هو اكساب الطلبة الحقائق العلمية مما يعنى حشو عقول الطلبة 12.6

بمئات الحقائق العملية المجزأة  مما يترتب عليها ضعف البحث والتفكير العلمي عند الطالب. وأ هرت 
عرفة العلمية الدراسة أن أهداف تدريس العلوم في هذا الكتاب لم تكن و يفية حيث كان عرض الم

بحقائقها ومفاهيمها ومبادئها بطريقة مباشرة مما يؤثر على نمط البحث والتفكير عند الطالب من جهة 
 وعلى أسلوب التدريس من جهة ثانية .

 
كما ا هرت الدراسة أن المحتوى لم يعكس طبيعة العلوم من حيث أنه مادة وطريقة منهجية في 

عقل الطالب وعدم اثارته أوتقليل ابداعه وابتكاره . وإن النشاطات البحث والتفكير مما يؤدي إلى خمول 
والتجارب التي يتوقع منها إكساب الطلبة بعن المهارات اليدوية كانت قليلة والمهارات ذات العلاقة 

 يصعب تحقيقها بناءاً على نتائج تحليل المحتوى ، أما بالنسبة للمحتوى الإنفعالي فيكاد لا يذكر.
 

لنتائج المتعلقة بتصنيف الأسئلة فقد ا هرت دراسة زيتون أن نسبة الأسئلة التقويمية من وبالنسبة ل
% ، في حين بلغت نسبة 10.9% ومستوى التطبيق 34.4% ومستوى الفهم 47.6المستوى المعرفي بل  

توى % وتشير هذه النتائج إلى تركز الاسئلة على مس7.1الاسئلة التي تقيس المستويات العقلية العليا 
التذكر والمعرفة في المجال العقلي ، أما الاسئلة التقويمية التي تقيس المجال الانفعالي أو النفس حركي 
فتكاد تكون يير موجودة ، وهنال  ضعف ملمول في الاسئلة التقويمية التي تتعلق بالمستويات العقلية 

% تقريباً من المجموع الكلي 7بته العليا الثلاث : التحليل ، والتركيب ، والتقويم ، وهي تشكل ما نس
% التي يقترحها التربويون وعليه فإن هذه الاسئلة 20للأسئلة وهي تقل بمقدار الثلث تقريباً عن النسبة 

يير كافية لاستثارة المستويات العقلية العليا عند الطالب ، كما انه لا يوجد توازن بين الاسئلة المقالية 
% ، بينما كانت نسبة 87.4التحليل أن يالبية الاسئلة كانت مقالية  والاسئلة الموضوعية ، حيث بين

 %( من المجموع الكلي للاسئلة .12.6الاسئلة الموضوعية  
  

وعليه توصلت دراسة زيتون إلى مجموعة من التوصيات من اهمها إعادة النظر في محتوى 
نهجية في البحث والتفكير ، وتنظيم الكتاب بحيث تعكس مادته العلمية طبيعة العلم كونه مادة وطريقة م

محتوى الكتاب على أسال بناء المفاهيم لأنها تقلل من تعقد بيئة التعلم ولازمة لتكوين المبادئ والتعميمات 
العلمية ، وزيادة حجم النشاطات والتجارب العلمية العملية في الكتاب والتركيز على الجانب العملي 



 107 

ادئ العلمية لاتاحة الفرص للطلاب لاكتساب المهارات اليدوية المخبري في تدريس المفاهيم والمب
الأكاديمية ، وتقديم كتاب العلوم بطريقة تستثير انتباه الطالب وتفكيره وتساعد على زيادة إبداعه وابتكاره ، 
وإعادة النظر في صياية الاسئلة التقويمية وتوزيعها في المجال العقلي بنسب متزنة مع ما يقترحه 

% عمليات عقلية عليا، بالاضافة للمجالين 20% تطبيق ، 30% فهم ، 25% معرفة ، 25يون التربو 
 الانفعالي والنفس حركي ، وايجاد توازن نسبي بين الاسئلة المقالية والموضوعية .

 
 

  بحث منشور بعنوان " لحليل كتب علو  الارض Lin Shean Huei 1990 ) دراسة لين شين هوا )
مدارس العالمية متايوان من خلال ا هداف الجديدة لتدريس العلو  ومقارنتها متلك المستخدمة  ف  ال

 المستخدمة ف  مدارس الولايات المتحدة الامريكية "
 

هدفت الدراسة إلى تحليل كتب علوم الارض المستخدمة  في المدارل العالمية بتايوان من خلال 
لمستخدمة في مدارل الولايات المتحدة الامريكية، وقد الأهداف الجديدة لتدريس العلوم ومقارنتها بتل  ا

استخدمت الجوانب التالية لأيراض التحليل : طبيعة العلم ، والعلاقة المتبادلة بين العلم والتقنية والمجتمع 
 ، وانفتاح الأنشطة المخبرية ، ونوعية نمط التساسل . 

 
رد في الصفحة كرل لطبيعة العلم %( من حيز الس1.26وقد أ هرت نتائج الدراسة أن أقل من  

%( من حيز السرد في الصفحة كرل لعرض 17.14، ونادراً ما عرضت أمور تجريبية ، وان أقل من  
العلاقة المتبادلة بين العلم والتقنية والمجتمع ، وإن معظم الأنشطة العلمية في كتب العلوم تقدم المشكلة 

ربة ، وأن الاسئلة تقيس مستويات معرفية متدنية من التذكر ، والإجراءات والنتائج قبل تنفيذ الطالب للتج
وأن الامتحانات تركز على المعلومات التي تتعلق بالمفردات والأسماء والحقائق ، فهي لا تشجع الطالب 
على الاستقصاء والتحليل ، كما ان معظم المعلمين يير مقتنعين بكتب علوم الأرض ، وفي مدى ما 

 طبيعة العلم وكذل  ما يخص الأنشطة العملية المفتوحة ، ونمطية التساسل .تتضمنه هذه الكتب ل
 

 ( ، رسالة ماجستير غير منشورة  بعنوان " لقويم كتاب 1994دراسة عبد الرحمن محمد يوسف )
 ا حياء للوف العاشر من وجهة نظر المعلمين والطلاب ف  مديرية التربية والتعليم بضواح  عمان"

 
إلى التعرف على التقديرات التقويمية لكل من المعلمين والطلبة للكتاب ككل هدفت الدراسة 

ولابعاده الثمانية : المقدمة والمحتوى والأسلوب والأنشطة ووسائل الايضاح ، ووسائل التقويم ، ولغة 
الكتاب وشكل الكتاب وطريقة إخراجه ، وحاولت التعرف فيما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية 

( معلماً 74ين متوسطات التقديرات التقويمية تعود لجنس المعلم أو الطالب ، تكونت عينة الدراسة من  ب
( طالباً وطالبة ، وقد تم توزيع الاستبانة على جميع معلمي ومعلمات الأحياء في مديرية 419ومعلمة و  
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واعتبرهم الباحث عينة الدراسة  ( معلماً ومعلمة74التربية والتعليم لضواحي عمان ، إذ أجاب الاستبانة  
( مدرسة واعتبر طلابها عينة الدراسة 54( مدرسة بشكل عشوائي من بين  17للمعلمين ، كما تم اختيار  

للطلاب . تكونت أداة الدراسة من استبانتين طورهما الباحث لأيراض الدراسة ، الأولى استبانة للمعلمين 
( فقرة ، هذا وقد تبنت الدراسة ثلاثة مستويات 32مكونة من  ( فقرة ، والثانية للطلبة 58مكونة من  

 % فما دون( .59%( ، متدن  74 -% 60%( . متوسط  100 -% 75للتقدير التقويمي : عال  
 

وقد أ هرت نتائج الدراسة أن متوسط التقدير التقويمي الذي أعطي لكتاب الأحياء من قبل 
%( ، وهو تقدير عال حسب مستويات الدراسة 77رها  ( بنسبة مئوية مقدا5( من  3.85المعلمين  

%( لبعد شكل 82,2التقويمية ، وتراوحت النسب المئوية لتقديرات المعلمين التقويمية لابعاد الكتاب بين  
%( لبعد مقدمة الكتاب . ولم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية على 71.2الكتاب وطريقة إخراجه و  

بين متوسطات تقديرات المعلمين للكتاب كله ، وبين تقديراتهم لكل بعد ( α = 0.05مستوى الدلالة   
من أبعاده المختلفة تعزى لمتغير الجنس ، أما بالنسبة للطلاب فقد بل  متوسط التقدير التقويمي لهم لكتاب 

%( ، وهو تقدير متوسط ، كما تراوحت تقديراتهم لأبعاد 72.4( بنسبة مئوية  5( من  3.62الأحياء  
%( لبعد وسائل الإيضاح . ووجد أن هناك فروقاً ذات 85.1%( لبعد مقدمة الكتاب و 72.5كتاب بين  ال

( تعزى لمتغير الجنس بين متوسطات تقديرات الطلبة α=  0.05دلالة إحصائية على مستوى الدلالة  
ويم وشكل الكتاب للكتاب كله ولأبعاد الكتاب التالية : الأسلوب والأنشطة ووسائل الإيضاح ووسائل التق

 وطريقة إخراجه .
 

 
 ( ، رسالة ماجستير غير منشورة بعنوان " لقويم كتاب الثيزياء 1994دراسة محمد عبد السميي سيف )

المقرر لدريسه على طلبة الوف التاسي الاساس  ف  ا ردن من وجهة نظر معلم  الثيزياء 
 والمشرفين "

 
ء المقرر تدريسه على طلبة الصف التاسع الأساسي في هدفت هذه الدراسة إلى تقويم كتاب الفيزيا

م بشكل تجريبي وذل  من وجهة نظر معلمي هذه المادة  ومن 92/1993الأردن منذ مطلع العام الدراسي 
( معلم ومعلمة ممن يحملون دبلوم كليات 100وجهة نظر مشرفي الفيزياء ، تكونت عينة المعلمين من  

الأولى ويدرسون الفيزياء للصف التاسع الأساسي ، اختيروا عشوائياً من المجتمع أو الشهادة الجامعية 
م( ، كما 93/1994معلمي الفيزياء في مديرتي التربية والتعليم التابعتين لمحافظة الزرقاء للعام الدراسي  

 ( مشرفاً للفيزياء يحملون الدرجة الجامعية الأولى بالاضافة إلى مؤهل16تكونت عينة المشرفين من  
مسلكي ، اختيروا عشوائياً من مشرفي الفيزياء في مديريات التربية والتعليم في الأردن للعام الدراسي 

( فقرة موزعة على أربعة مجالات هي : 70م( ، واستخدام الباحث استبانة مكونة من  93/1994 
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الًا مفتوحاً يتعلق المحتوى ، والوسائل والأنشطة ، والأسئلة التقويمية ، والشكل العام ، كما ضمت سؤ 
 بالصعوبات التي يواجهها المعلمون أثناء قيامهم بتدريس الفيزياء للصف التاسع الأساسي .

 
وقد كشفت نتائج الدراسة انه يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين التقدير التقويمي للمعلمين والتقدير 

صالح المشرفين ، حيث كانت التقويمي للمشرفين لكل مجال من مجالات الكتاب ، وللكتاب ككل ، ل
%( ، 76.11%( ، بينما كانت الأهمية النسبية لتقدير المشرفين  67.8الأهمية النسبية لتقدير المعلمين  

كما انه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين تقديرات المعلمين وتقديرات المعلمات إلا في مجال المحتوى 
فرق ذو دلالة إحصائية بين تقديرات المعلمين بسبب الخبرة  ، والكتاب ككل لصالح المعلمات ، ولا يوجد

التدريسية ، ولا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين تقديرات المعلمين بسبب المؤهل العلمي إلا في مجال 
واحد هو مجال الشكل العام للكتاب ، ولم يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين تقديرات المشرفين بسبب 

 . الخبرة الإشرافية 
 

ومن أبرز الصعوبات التي يواجهها المعلمون أثناء تدريسهم لكتاب الفيزياء هي عدم توفر دليل  
المعلم بين أيدي المعلمين ، وعدم توفر الأدوات والمواد والأجهزة اللازمة في المختبر المدرسي ، وضعف 

خصصة لتدريس الطلبة في مبحث الرياضيات وضعف خلفيتهم العلمية وكذل  قلة عدد الحصص الم
 المادة .

 
 

(  ، رسالة ماجستير غير منشورة بعنوان " لحليل محتوى 1994دراسة هيثم ياسين أمو الراغب  )
وأسئلة كتاب العلو  للوف السادس الاساس  ف  ا ردن ولقويمه من وجهة نظر معلم  العلو  ف  

 المرحلة الاساسية "
  

لعلوم للصف السادل الأساسي وتقويمه من وجهة هدفت الدراسة إلى تحليل محتوى وأسئلة كتاب ا
نظر معلمي العلوم في المرحلة الأساسية ، وتكونت عينة الدراسة من جميع الأهداف الخاصة الواردة في 
مقدمات فصول الكتاب الخمسة ، ومحتوى الجزء الأول من كتاب العلوم للصف السادل الاساسي 

( سؤالًا ، كما تكونت عينة الدراسة 457الأول منه البال  عددها  والأسئلة الفرعية والرئيسة لوحدات الجزء 
( معلماً ومعلمة يدرسون الكتاب في مديريتي عمان الأولى والتعليم الخاص، اختيروا بالطريقة 182من  

 م .93/1994العشوائية من المدرال التابعة للمديرتين المذكورتين للعام 
 
( من المشرفين 9والمحتوى وفق معايير متفق عليها مع  ولجمع المعلومات تم تحليل الأهداف  

( معلمات يدرسن الكتاب تخصص علوم ، كما تم الاستعانة 3وأعضاء المناهج المختصين في العلوم و  
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بأربعة من مشرفي العلوم وأعضاء المناهج من المختصين في العلوم في تحليل وتصنيف أسئلة الكتاب ، 
 م الكتاب من وجهة نظر المعلمين على العينة المذكورة .كما تم تطبيق استبانة لتقوي

 
ومن النتائج التي توصلت لها هذه الدراسة أن نسبة الأهداف الخاصة من المستوى المعرفي عالية 
مقارنة بنسب أهداف المستوى النفس حركي والانفعالي ، وأن النسبة الكبرى من أشكال المعرفة العلمية 

بادئ والتعميمات العلمية ثم للحقائق العلمية ، وهذا ينسجم مع الاتجاه الحديث في للمفاهيم العلمية ثم للم
تدريس العلوم الذي يركز على المفاهيم العلمية في تنظيم المحتوى لكتب العلوم بوجه عام ، وأن عدد 

اب الأنشطة مناسب لطبيعة المادة العلمية ومنسجم مع أهداف تدريس العلوم في مساعدة الطلاب باكتس
 مهارات واتجاهات إيجابية .

 
أما فيما يتعلق بتقويم الكتاب من وجهة نظر المعلمين فقد بينت الدراسة أن الأهمية النسبية 

%( ، وأن أفضل مجالات الكتاب كان مجال شكل الكتاب وإخراجه حيث 71.5للكتاب كاملًا كانت  
ال مقدمة الكتاب حيث بلغت أهميته %( ، وأدنى مجالات الكتاب كان مج76.8بلغت أهميته النسبية  

%( ، كما بلغت الأهمية النسبية لمجال 70%( . أما المحتوى فقد بلغت أهميته النسبية  66.1النسبية   
%( . وقد أ هرت 73.4%( ، بينما أساليب التقويم بلغت أهميتها النسبية  71.1الأنشطة والأشكال  

صص المقررة لتدريسه ، وإلى مراعاة الأنشطة  العملية الفروق الدراسة الحاجة إلى مراعاة المحتوى لعددالح
 الفردية بين الطلاب ، وأن تهتم أساليب التقويم بالمجالين النفس حركي والأنفعالي .

 
وفي ضوء هذه النتائج أوصت الدرسة بإعادة صياية المقدمة بحيث تتضمن العناصر الأساسية 

 م .للمقدمة ، والإسراع في إنجاز دليل المعل
(  ، رسالة ماجستير غير منشورة بعنوان " دراسة لحليلية 1994دراسة كمال اسكندر عبد النور  )

لقويمية لمحتوى كتاب العلو  لطلبة الوةف السادس الاساس  ف  مدارس ا ردن ومقارنتها بالاتاب 
 القديم  "

 
السادل الأساسي في هدفت الدراسة إلى تحليل وتقويم محتوى كتاب العلوم المطور لطلبة الصف 

 مدارل الأردن وذل  من خلال تحليل جزأي الكتاب في الجوانب التالية :
 أشكال المعرفة العلمية المستخدمة في عرض المادة العلمية . -1
 مستويات التوجيه التي توفرها أنشطة الكتاب التعليمية للطالب . -2

 الثلاثة . توزيع أسئلة الكتاب التقويمية على مجالات الأهداف التعليمية -3

 مستويات التفكير الذي تتطلبها اسئلة المجال المعرفي ، وفقاً لتصنيف "بلوم" . -4

 أنواع الأسئلة التقويمة التي وردت في الكتاب . -5
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وقد تم رصد تكرار جمل وعبارات وأنشطة الكتاب وأسئلته بما يتفق مع جوانب التحليل ، ومن ثم 
 رات .حسبت النسب المئوية المرتبطة بهذه التكرا

 
%( من مجمل عدد جمل وعبارات الكتاب بجزأيه جاءت على 65وأ هرت نتائج التحليل أن  

%( ، ثم المفاهيم العلمية والتي 22شكل حقائق علمية ، تلاها التعميمات العلمية ، التي شكلت نسبة  
بمستويات التوجيه %( ، وقد خلا الكتاب عملياً من باقي أشكال المعرفة العلمية . وفيما يتعلق 12شكلت  

التي توفرها أنشطة الكتاب للطالب ، فقد احتلت الأنشطة ذات مستوى التوجيه الأول المركز الأول ، 
%( من إجمالي عدد الأنشطة ، تلاها في المركز الثاني الأنشطة ذات مستوى 50وشكلت ما نسبته  

%( ، ثم الأنشطة ذات 41ما نسبته   التوجيه الثاني ، والتي توفرها أنشطة الكتاب للطالب ، والتي شكلت
%( فقط . أما فيما يتعلق بأسئلة الكتاب التقويمية وتوزيعها على 9مستوى التوجيه الثالث والتي شكلت  

%( من إجمالي الأسئلة ، في حين نال 94مجالات الأهداف التعليمية ، فقد احتل المجال المعرفي  
تاب من أسئلة المجال النفس حركي ، وقد توزعت اسئلة %( ، وخلا الك6المجال الانفعالي ما تبقي  

%( 50المجال المعرفي على مستويات التفكير الستة التي حددها "بلوم" كما يلي : مستوى المعرفة ونـال  
%( في حين نال 2%( ، فمستوى التطبيق  31من اسئلة المجال المعرفي ثم مستوى الفهم وناله  

%( من إجمالي الأسئلة . 17معة   تحليل ، تركيب ، تقويم ( ، ما نسبته  المستويات الثلاثة العليا مجت
ومن جانب آخر ، أجرت الدراسة مقارنة بين الجوانب آنفة الذكر من الكتاب المطور وتل  التي تقابلها 
في الكتاب القديم ، لمعرفة فيما إذا كان هناك فرق فعلي في نوعية الكتابين يبرز التغيير الذي حصل . 

قد أشارت النتائج إلى عدم وجود فرق نوعي بين الكتابين في عرضهما للمعرفة العلمية وفقاً لأشكالها و 
 المختلقة .
 

أما فيما يتعلق بالانشطة التعليمية فقد بينت النتائج أن الكتاب المطور قد خفن فعلياً من نسبة 
ع مستوى الأنشطة ذات التوجيه الثالث الأنشطة ذات مستوى التوجيه الأول ، مقارنة بالكتاب القديم ، ورف

، في حين بقيت الأنشطة ذات مستوى التوجيه الثاني على حالها ، كما دلت النتائج على تميز الكتاب 
المطور فيما يتعلق باسئلة المجال الانفعالي ، في حين لا يوجد فرق بين الكتابين لكل من أسئلة المجالين 

علق بمستويات التفكير التي تقيسها اسئلة المجال المعرفي ، فقد تبين المعرفي النفس حركي ، أما فيما يت
كما رفع من نسبة الاسئلة التي  –مقارنة بالكتاب القديم  –أن الكتاب المطور قد خفن فعلياً من نسبتها 

تقيس كلا من مستويي الفهم والتركيب ، في حيت لم يطرأ تغيير على نسبة الأسئلة التي تقيس مستويات 
 طبيق والتحليل والتقويم .الت

 
 ( بحث منشور بعنوان " دراسة بحث لحليلية لقويمية 1994دراسة عبد الله العبد الله ، ماهر عنيزة )

 لاتاب ا حياء للوف العاشر ا ساس  ف  المدارس ا ردنية "
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هدفت هذه الدراسة إلى تحليل كتاب الأحياء للصف العاشر الأساسي في الأردن الذي بدأ 

م( ، واجراء عملية تحليلية تقويمية لجوانب هامة من الكتاب ، حيث تناولت 93/1994دريسه في العام  بت
الدراسة الخصائص العامة للكتاب ، وانقرائيته ، ومدى إشراكه للطالب من خلال عرض المادة والأشكال 

ين معلماً ومعلمة إضافة والرسومات ، وقد تكونت عينة الدراسة من أربعين طالباً وطالبة ، وخمسة وأربع
إلى خمسة موجهين تربويين ، ولقد استخدم الباحثان استبانة وزعت على المعلمين والموجهين التربويين 
لمعرفة آرائهم حول الكتاب ، كما وضعت معايير طبقت على الطلبة ، وقد اشارت النتائج إلى أن كتاب 

م( في جميع مدارل 1993/1994ة العام الدراسي  الأحياء للصف العاشر ، والذي بدأ العمل به منذ بداي
المملكة يعد من الكتب الجيدة من حيث محتواه وتسلسله واحتوائه على ما هو جديد وحديث ، ومسـتوى 
انقرائيته ، وقلة الأخطاء العلمية والمطبوعة ، إلا أن الكتاب يحتاج إلى المزيد من الاهتمام والتحسين ، 

هاية الفصول ، وتركيزه على الاهداف المعرفية اكثر من الأهداف الوجدانية خاصة فيما يتعلق بأسئلة ن
والنفس حركية ، ويحتاج إلى المزيد من التركيز على أسئلة الفئة العليا ، التي تقيس التطبيق والتحليل ، 

 والتركيب ، والتقويم .
 
ت والمستويات ، وأوصى الباحثان بضرورة الحرص على التوازن بين الأهداف من حيث المجالا 

والأخذ بعين الاعتبار التوجيهات الحديثة التي تهتم بها برامج الأحياء المعاصرة ، والتركيز على إشراك 
 الكتاب للطالب بحيث يجعله يتفاعل تفاعلًا مثمراً ، ليستنبط المعلومات ويحللها .

 
نوان "فن لوميم الوور  ( ، رسالة ماجستير غير منشورة بع1999دراسة مجاهد عبد المنعم محمد )

 والرسو  التوضيحية ف  الاتاب المدرس  ف  السودان "
 

 –تبحث هذه الدراسة في الصور والرسوم التوضيحية المتضمنه في كتاب الإنسان والكون 
 الأرض بيئة الحياة للصف الخامس مرحلة الأسال في السودان  ، هدفت الدراسة إلى :

والرسوم التوضيحية وأهمية استخدامها كعامل مساعد في زيادة معرفة ماهية الصور الفوتويرافية  -أ
 فاعلية عملية التعليم والتعلم .

معرفة جوانب القصور في إعداد الصور الفوتويرافية والرسوم التوضيحية في الكتاب المعني بهذه   -ب
 الدراسة  .

 
بانة لجمع المعلومات اتبع الباحث المنهج التحليلي كمنهج مناسب لهذه الدراسة  ، واستخدم الاست

معلماً من معلمي الصف الخامس مرحلة الأسال بمحافظة  82اللازمة من عينة الدراسة التي تتكون من 
 الخرطوم بحري وتمت المعالجة الإحصائية باستخدام التكرارات والنسبة المئوية .
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مية الحالية بالكتاب وأ هرت الدراسة أنه ، يوجد قصور في استخدام القواعد الأساسية للصور التعلي

المعني ، وطباعة صور الكتاب الحالية يير جيدة  مما أدى لطمس معالمها ، كما أنه تم ايفال استخدام 
صور ورسوم توضيحية ملونة ، ويوجد قصور واضح في طريقة إخراج الصور الفوتويرافية والرسوم 

 التوضيحية .
 

لية ، وذل  بانتخاب صور فوتويرافية وأوصى الباحث في إعادة النظر في صور الكتاب الحا
جديدة تراعى فيها جميع خصائص الصور التعليمية ، وتكوين لجنة من المصممين المؤهلين فنياً وتربوياً 
لاعادة النظر في رسوم الكتاب التوضيحية واعطائها حيزاً اكبر والتركيز على الخرائط الجرافية الملونة 

 التي تمتاز بالوضوح والجاذبية .

 
 ( ، رسالة ماجستير غير منشورة  بعنوان : " لطوير منهج 1999دراسة نادية عبد العزيز محمد )

 ا حياء للمرحلة الثانوية ف  السودان على ضوء المعايير الحديثة " 
 

هدفت الدراسة إلى تطوير منهج الأحياء بالمرحلة الثانوية السودانية القسم الاكاديمي ، وهذا 
 –القوة والضعف في هذا المنهج ولتحقيق ذل  اتبعت الباحثة المنهج الوصفي يحتاج لمعرفة نقاط 

الثالث( لمعرفة أهداف  –الثاني  –التحليلي ، حيث تم تحليل كتب الأحياء المقررة للصفوف  الأول 
ومحتوى المنهج وهل حققت الأهداف الغاية المنشودة منها ، ثم معرفة الطرق والوسائل المستخدمة لتنفيذ 

منهج ومعرفة مشاكل المعلمين الذين ينفذون المنهج ، وأيضاً معرفة هل المنهج يشبع ريبات الطلاب ال
 ويرضي طموحاتهم وتعرضت الباحثة أخيراً لاخراج وتصميم الكتاب من ناحية فنية .

 
وعلى ضوء ذل  تم تصميم استبانة لمعرفة آراء معلمي مادة الأحياء في هذا المنهج ، كما تمت 

 ت مع موجهي مادة الأحياء بولاية الخرطوم لمعرفة آرائهم حول هذا المنهج .مقابلا
 

وقد اشتملت استراتيجية الاستبانة على : علاقة المحتوى بالأهداف ، معرفة مشاكل المعلمين في 
تنفيذ المنهج ، معرفة مشـاكل الطـلاب في المنهج ، اقتراح مواضيع جديدة تناسب التطور العلمي ، 

اجابات الاستبانة اسـتخدمت الباحثة قانون كاي تربيع وقد خرجت بنتائج من أهمها، أن المنهج لا ولتحليل 
يحقق أهداف التربية السودانية ، ولم يعط اهتماماً لاستخدام الوسائل والمعدات التعليمية ، ولا يتناسب مع 

 النضج العقلي للطلاب ، ويحتاج لتطوير وتحديث شامل .
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 ( ، بحث منشور بعنوان " لقويم الاسئلة المتضمنة ف  كتاب 2000 جاسم )دراسة صالح عبد الله
الطالب للايمياء ف  الوف الرابي الثانوي العلم  مدولة الاويت ف  ضوء اهداف لدريس الايمياء ف  

 ذلك الوف " 
 

لمي فقد هدفت الدراسة إلى تقويم الأسئلة المتضمنة في كتاب الكيمياء للصف الرابع الثانوي الع
بدولة الكويت ، وكذل  الأهداف الواردة به ، في ضوء أسس معينة ، بمعنى " إلى أي حد تأخذ الأسئلة 
المتضمة في الكتاب وكذل  الأهداف الواردة فيه بكل من الأسس التي يجب أن يأخذ بها لكي تسهم في 

كير وعمليات التعلم وقد أعد التدريس الفعال في ذل  الصف ؟ " وهي مستويات بلوم المعرفية ، وأنماط التف
الباحث أداة للتحليل تم على أساسها تحليل الأسئلة المتضمنة في كتاب المعلم في كشوف أعدت لهذا 

 ( سؤالا . 72الغرض ، وقد بل  عدد الأسئلة التي تم تحليلها  
 

اب وقد استخدم الباحث في المعالجة الإحصائية التكرارات والنسب المئوية ومعامل سكوت لحس
ثبات تحليل كل من الأسئلة والأهداف ، وقد أ هرت النتائج تفوق الأسئلة الموضوعية على كل من 
الأسئلة المقالية وأسئلة الإكمال ، كما تفوقت الأسئلة التي تقيس التطبيق في مستويات بلوم المعرفية على 

قاربي بشكل كبير على الأسئلة أسئلة كل من التذكر والفهم ، كما تفوقت الأسئلة التي تقيس التفكير الت
التي تقيس التفكير التباعدي ، وقد احتل الحساب الكيميائي مركز الصدارة في عمليات العلم يليه التعبير 

 الكيميائي والتصرف والافتراض .
 

 ( ، رسالة ماجستير غير منشورة بعنوان  " لقويم كتاب الثيزياء 2001دراسة غسان يوسف قطيط )
 ثانوي العلم  ف  ا ردن من وجهة نظر معلم  الثيزياء ومستوى مقروئية الاتاب " للوف الثان  ال

 
هدفت هذه الدراسة إلى تقويم كتاب الفيزياء المقرر تدريسه في الأردن على طلبة الصف الثاني 
الثانوي العلمي ، من وجهة نظر معلمي الفيزياء ، وكذل  التعرف إلى مستوى مقروئية الكتاب ، وذل  من 

 خلال الإجابة عن السؤالين التاليين :
 ما وجهة نظر معلمي الفيزياء في كتاب الفيزياء للصف الثاني الثانوي العلمي ؟ -1
ما مستوى مقروئية النصوص في كتاب الفيزياء المقرر تدريسه على طلبة الصف الثاني الثانوي   -2

 العلمي ؟

 
معلماً ومعلمة ، تم اختيارهم بالطريقة  50وللإجابة عن أسئلة الدراسة ، تكونت عينة الدراسة من 

العشوائية الطبقية ، من معلمي الفيزياء في مديريات التربية والتعليم الأربع التابعة لمدينة عمان وشكلت 
طالباً ،  597%( تقريباً من مجتمع المعلمين ، كما تكونت عينة الدراسة من 33هذه الدراسة ما نسبته  
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مدارل  10وي العلمي في مدينة عمان ، ومختارة بالطريقة العشوائية من من طلبة الصف الثاني الثان
 %( تقريباً من مجتمع الطلبة .10حكومية بمعدل شعبتين من كل مدرسة ، وبنسبة تصل إلى  

 
قام الباحث بتطوير استبانة لمعرفة آراء المعلمين في كتاب الفيزياء للصف الثاني الثانوي العلمي 

( فقرة موزعة على ثلاثة مجالات  المحتوى ، الوسائل 37بصورتها النهائية من   . وتألفت الاستبانة
 التعليمية والأنشطة ، وسائل التقويم ( .

 
كذل  قام الباحث بإعداد اختبار كلوز ، والذي ضم ثلاثة نماذج ، في كل نموذج أربعة نصوص 

 اً من الكتاب بالطريقة العشوائية .( نصاً مختار 12متضمنة الشرح والأنشطة والأمثلة وهي بذل  تشكل  
 

بعد تطبيق أداتي الدراسة على أفراد العينتين ، تم الحصول على النتائج ومن أهمها أن الوسط 
( وبنسبة مئوية قـدرها 3.28الحسابي لتقديرات المعلمين والمعلمات فيما يخص محتوى الكتاب بلغت  

%(  ، وفيما يخص 63( ، وبنسبة مئوية قدرها  3.16%( ، والوسائل التعليمية والأنشطة بلغت  66 
(، 3.32%(، أما فيما يخص الكتاب ككل فبلغت  70( وبنسبة مئوية قدرها  3.48وسائل التقويم بلغت  
( طالباً وبنسبة 37%( ، كما أن  عدد الطلبة الذين يقعون في المستوى المستقل  66وبنسبة مئوية قدرها  

%( ، في حين أن عدد الطلبة في 25( طالباً وبنسبة مئوية  147تعليمي  %( ، وفي المستوى ال6مئوية  
%( ، وقد بل  الوسط الحسابي لعلامات الطلبة على 69( طالباً وبنسبة مئوية  413المستوى الإحباطي  

( وهذا يعنى أن كتاب الفيزياء للصف الثاني الثانوي العلمي يقع في المستوى 35.29اختبار كلوز  
 لذي لا يستطيع فيه الطالب فهم واستيعاب الكتاب حتى بوجود المعلم .الإحباطي ا

 

وفي ضوء ما توصل إليه الباحث من نتائج أوصى بضرورة إشراك المعلمين في تطوير وتأليف 
الكتب المدرسية ، والاستفادة من خبراتهم ، ومراجعة كتاب الفيزياء للصف الثاني العلمي لتحسين مستوى 

تمام بالوسائل التعليمية والأنشطة بحيث تغطي مجالات التعلم الثلاثة : المعرفية ؛ مقروئيته ، والاه
الانفعالية ؛ النفس حركية ، وتتوافق مع مستوى الطلبة العمري والادراكي ، والتركيز على الوسائل 

 والأنشطة التي تثير في الطالب التفكير العلمي وتحفيزه للتعلم .
 

  ( ، رسالة ماجستير غير منشورة بعنوان "لقويم كتاب العلو  2002)دراسة عدنان سالم الدولات 
 للوف الثامن ا ساس  من وجهة نظر المعلمين ف  محافظة الزرقاء "

 
هدفت هذه الدراسة إلى تقويم كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي من وجهة نظر المعلمين في 

 م( .2000/2001محافظة الزرقاء للعام الدراسي  
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حاولت  هذه الدراسة التعرف على التقديرات التقويمية للمعلمين والمعلمات لكتاب العلوم وقد 
المقرر تدريسه للصف الثامن للأبعاد الأربعة  المحتوى ، الأنشطة والوسائل التعليمية ، أسئلة تقويم 

 الكتاب، والشكل العام وإخراجه( .
 

لذين يدرسون مادة العلوم للصف الثامن تكون مجتمع الدراسة من جميع المعلمين والمعلمات ا
م( والبال  عددهم 2000/2001الأساسي في المدارل الحكومية في محافظة الزرقاء للعام الدراسي  

( معلماً ومعلمة ، وقد شكل مجتمع الدراسة عينتها باستثناء المعلمين والمعلمات الذين لم تسترد 123 
وبذل  تكون عينة الدراسة تكونت من المعلمين والمعلمات  ( معلماً ومعلمة ،20استبياناتهم وعددهم  

% من  84,9( معلماً ومعلمة وبنسبة 113الذين استجابوا فعلياً على استبانة هذه الدراسة وعددهم  
 مجتمع الدراسة .

 
تكونت أداة البحث من استبانة طورها الباحث لأيراض الدراسة ، وأ هرت النتائج انه جاء بعدا 

تقويمة والشكل العام للكتاب في المستوى المرتفع ، وجاء بعدا المحتوى والوسائل والأنشطة الأسئلة ال
للكتاب في المستوى المتوسط ، وجاء التقدير الكلي للكتاب في المستوى المتوسط ، إذ بل  متوسطه 

 ( من خمس درجات ، كما أ هرت النتائج أنه لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية على3.37الحسابي  
 ( ، يعزى لمتغيرات الجنس ، المؤهل العلمي أو الخبرة التدريسية . α = 0.05مستوى الدلالة  

 

 التعليق العا  على الدراسات السابقة : 3:2:2
 

م في تقويم الكتاب من وجهة نظر المعلمين 1996يتقارب هذا البحث مع دراسة احسان الأيا 
م  في 1998، ويتشابه مع دراسة عصام عبد الخالق على مجال اخراج الكتاب ومجال المحتوى للكتاب 

تقويم الكتاب من وجهة نظر المعلمين على مجال مظهر الكتاب  ومجال المحتوى ومجال وسائل التقويم 
م في تقويم الكتاب من 1999ومجال تنمية الكتاب لاتجاهات الطلبة ، ويتفق مع دراسة عبد الكريم أيوب 

التربويين على مجالات المظهر العام للكتاب ، والمحتوى ، ووسائل وجهة نظر المعلمين والمشرفين 
م فيتقارب هذا البحث معها في 2000التقويم ، وتنمية الكتاب لاتجاهات الطلبة ، أما دراسة محمد بشارات

يم الكتاب من وجهة نظر المعلمين والمشرفين التربويين  على مجال المظهر العام، ومجال المحتوى ، تقو 
م  في 2000ومجال وسائل التقويم ، ومجال تنمية الكتاب لاتجاهات الطلبة، ويتفق مع دراسة بسام جبر 

توى ، ومجال وسائل تقويم كتاب العلوم من وجهة نظر المعلمين على مجال المظهر العام ، ومجال المح
 التقويم ، ومجال تنمية الكتاب لاتجاهات الطلبة .

 



 117 

م ، من أقرب الدراسات إلى هذا البحث ، حيث تشابه هذا 2001وتعتبر دراسة عزام أحدوش 
البحث معها في تقويم كتاب العلوم "المنهاج الجديد" من وجهة نظر المعلمين على مجال المحتوى ، 

ابه معها في تحليل المادة العلمية للكتاب من حيث مستويات التوجية للأنشـطة ومجال التقويم ، كما تش
التعليمية وأنواع الأسئلة التقويمية ومستويات التفكير التي تتطلبها  الأسئلة المعرفية ، وتصنيف الأسئلة 

اج م في تقويم كتاب العلوم "المنه2003حسب الأهداف، ويتقارب هذا البحث مع دراسة خالد مصطفى 
الجديد"  من وجهة نظـر المعلمين على مجال المظهر العام للكتاب، ومجال المحتوى ، ومجال وسائل 

 التقويم ، ومجال تنمية الاتجاهات الايجابية لدى الطلبة .
 

م في تحليل الأسئلة التقويمية المعرفية 1973ويتشابه هذا البحث مع دراسة سعد ياسين زكي 
مستويات التفكير التي تتطلبها حسب تصنيف بلوم ، كما يتشابه مع دراسـة الواردة في الكتاب وتحديد 

م ، في البحث في جوانب : الأهداف ، والمحتوى ، والخصائص العامة للكتاب ، ولغة 1977كاري  
م، في 1986الكتاب ، واسئلة الكتاب ومستويات التفكير التي تتطلبها ، ويتقارب مع دراسة أسعد الصوري 

ائص العامة للكتاب وفي تحليل الأسئلة ومستويات التفكير التي تتطلبها ، كما يتقارب مع تناول الخص
م ، في تناول اسئلة كتب العلوم وعلاقتها بالتفكير،  Staver & Bay )1987دراسة ستيفر و بي    

 وتناول الأنشطة الواردة في الكتاب .
 

الكتاب من وجهة نظر المعلمين   ، في تقويم 1989ويتفق هذا البحث مع دراسة محمد سنان 
على مجال مادة الكتاب ، ومجال لغة الكتاب ، ومجال الرسوم والأشكال التوضيحية ،ومجال مواصفات 

م ، في تقويم الكتاب من وجهة نظر 1989واخراج الكتاب المدرسي ، كما يتفق مع دراسة محمد المتوكل 
، ومجال المحتوي ، ومجال أساليب التقويم ، ومجال  المعلمين على مجال المظهر العام والإخراج للكتاب

م ، فتتقارب معها في تقويم الكتاب 1989تنمية الاتجاهات والمهارات لدى الطلبة ، أما دراسة معاذ بدوي 
 من وجهة نظر المعلمين والمشرفين على مجال أساليب التقويم .

 
الاسئلة التقويمية من حيث  م ، في تحليل1995ويتشابه هذا البحث مع دراسة عايش زيتون 

مستويات التفكير التي تتطلبها وتوزعها على الأ هداف التعليمية الثلاثة ، كما يتشابه مع دراسة لين شين 
 م في تحليل الأسئلة التقويمية من حيث مستويات التفكير التي تتطلبها .Lin Shen Hnei  )1990هوا  
 

م في تقويم الكتاب من وجهة نظر 1994ف ويتفق هذا البحث مع دراسة عبد الرحمن يوس
المعلمين على مجالات المحتوى ، ووسائل التقويم ، ولغة الكتاب ، وشكل الكتاب وطريقة اخراجه ، كما 

م في تقويم الكتاب من وجهة نظر المعلمين والمشرفين التربويين على 1994يتفق مع دراسة محمد سيف 
 ة ، ومجال الشكل العام .مجال المحتوى ، ومجال الأسئلة التقويمي
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م فيتفق معها في تقويم الكتاب من وجهة نظر المعلمين على 1994أما دراسة هيثم أبو الرايب 

مجالات شكل الكتاب واخراجه ، والمحتوى ، واساليب التقويم ، كما يتفق معها في تحليل الأهداف 
تتطلبها وتوزعها على مجالات الأهداف  التعليمية والاسئلة التقويمية وانواعها ومستويات التفكير التي

 الثلاثة وهي من الدراسات القريبة من هذا البحث . 
 

م من الدراسات القريبة إلى هذا البحث ، حيث تشابه هذا 1994وتعتبر دراسة كمال عبد النور 
ليمية البحث معها في تحليل المادة العلمية من حيث مستويات التوجيه التي توفرها أنشطة الكتاب التع

للطالب ، وتوزيع أسئلة الكتاب التقويمية على مجالات الأهداف التعليمية الثلاث ، وتحديد مستويات 
 التفكير التي تتطلبها أسئلة الكتاب التقويمية حسب تصنيف بلوم ، وأنواع الأسئلة التقويمية .

 
ي تناول الخصائص م ، ف1994ويتشابه هذا البحث مع دراسة عبد الله العبد الله ، ماهر عنيزة 

العامة للكتاب ، وفي تحليل الاسئلة التقويمية من حيث الأهداف التي تقيسها ومستويات التفكير التي 
م ، في تناول جانب 1999تتطلبها الاسئلة التقويمية المعرفية ، كما تتشابه مع دراسة مجاهد عبد المنعم 

م  1999لمين ، أما دراسة نادية محمد الرسومات والصور والأشكال التوضيحية من وجهة نظر المع
 فيتشابه معها في تناول جانب شكل الكتاب وطريقة اخراجه من وجهة نظر المعلمين .

 
م ، في تحليل الأهداف التعليمية ، وتحليل 2000وتقارب هذا البحث مع دراسة صالح جاسم 

كما تقاربت مع دراسة يسان قطيط الاسئلة التقويمية من حيث أنواعها ومستويات التفكير التي تتطلبها ، 
م ، في تقويم الكتاب من وجهة نظر المعلمين على مجال المحتوى ومجال الأنشطة ، ومجال 2001

م فتقارب معها في تقويم الكتاب من وجهة نظر 2002أساليب التقويم ، أما دراسة عدنان الدولات 
 ، ومجال اسئلة التقويم .المعلمين على مجال المحتوى ، ومجال الشكل العام والاخراج 

 
وقد استفاد الباحث من هذه الدراسات السابقة في التعرف على المنهجية العلمية للأبحاث التربوية 
، وفي التعرف على كيفية صياية الاسئلة والفرضيات وفي التعرف على الطرق والأدوات التي تستخدم 

قلة والتابعة ، وفي بنـاء أدوات البحث سواء في جمع المعلومات ، وفي تحديد متغيرات هذا البحث المست
المتعلقة بتقويم الكتاب من وجهة نظر المعلمين والمشـرفين التربويين  الاستبانة(، أو المتعلقة بتحليل 

 المادة العلمية من حيث الأهداف التعليمية ، والأنشطة التعليمية ، والاسئلة التقويمية.
 

على الطرق والاساليب الإحصائية المناسبة لتحليل فرضيات كما استفاد الباحث منها في التعرف 
 البحث ومعالجة البيانات بشكل علمي سليم ، وفي كيفية عرض النتائج ومن ثم مناقشتها.
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واستفاد الباحث من هذه الدراسات السابقة في تكوين فكرة عن المناهج وأهميتها وطرق تقويمها 

ري للبحث ، والدراسات السابقة في مجال البحث وفي التعرف وتحليلها ، وفي التعرف على الاطار النظ
 على المراجع المختلفة المتعلقة بالمناهج .

 
ويتفق هذا البحث مع هذه الدراسات السابقة في الهدف الجوهري المتمثل في السعي بخطوات 

، في ضوء الفلسفة جادة نحو اعداد كتب مدرسية تتمثل فيها جميع المواصفات العلمية والتربوية المنشودة 
 والسياسة التربوية  للمجتمع .

 
ويختلف معها في اجراء البحث على كتب العلوم "المنهاج الفلسطيني الجديد " المقررة للصفين 

 السابع والثامن الأساسيين في فلسطين .
 

لسابقة وتعتبر هذه الدراسة امتداد طبيعي لتحليل وتقويم المناهج الدراسية الذي تناولته الدراسات ا
، واوصت معظمها بالاستمرار في تحليل وتقويم المناهج الدراسية المختلفة في المراحل التعليمية المختلفة 

 لأهمية المناهج الدراسية والكتب المدرسية في تربية الأجيال وصناعة الرجال . 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 120 

 الثول الثالث
 "الطريقة والإجراءات "

 

 مقدمة 1:3
ل الطريقة والإجراءات التي تم بها البحث ، حيث تم في هذا الفصل توضيح يتناول هذا الفص

منهجية البحث ، ومجتمع البحث ، وطريقة اختيار عينة البحث ، والأدوات التي تم استخدامها في تقويم 
قق كتب العلوم وتحليلها وطريقة البناء التي تمت بها وكيفية تطويرها واستخدامها بالاضافة إلى كيفية التح

 من صدق وثبات الاستبانة . 
 

كما اشتمل هذا الفصل على وصف الإجراءات التي اتبعت في تنفيذه ، من إجراءات تنفيذية 
تتعلق بتقويم الكتب وإجراءات تحليلية تبين طريقة تحليل المادة العلمية لكتابي العلوم ضمن مجالات 

صميم البحث من متغيرات مستقلة والمتغير البحث المحددة في هذه الدراسة ، كما يتناول هذا الفصل ت
 التابع.

 
وفي نهاية هذا الفصل تم التطرق الى المعالجات الإحصائية التي استخدمت في تحليل البيانات 
للإجابة عن اسئلة البحث وفرضياته ، من أجل استخلاص نتائج البحث والاستفادة منها في وضع 

 التوصيات والمقترحات .
 

 منهج البحث : 2:3
 

هذه الدراسة دراسة تحليلية تقويمية لكتابي العلوم للصفين السابع والثامن الاساسيين ضمن كتب 
 م .2000"المنهاج الفلسطيني الجديد" الذي بدأ بتطبيقه في فلسطين عام 

 
وقد اختار الباحث المنهج الوصفي في هذا البحث ، حيث تم استخدام الاستبانة لتقويم كتابي 

سابع والثامن الاساسيين من وجهة نظر المعلمين والمشرفين ، كما تم استخدام أسلوب العلوم للصفين ال
 تحليل المحتوى ، كأداة وأسلوب في تحليل المادة العلمية لكتابي العلوم .

 
والمنهج الوصفي من مناهج البحث العلمي التي تقوم على دراسة الظاهرة كما هي في الواقع ، 

ربطها مع الظواهر الأخرى دون تغيير أوتبديل أو تدخل بمجرياتها في أيلب ومن ثم تحليلها وتفسيرها و 
الأحيان ، ويعرف المنهج الوصفي بأنه فن تخطيط التفكير ودقته ، وتستهدف الدراسات الوصفية تقرير 
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خصائص مشكلة معينة ودراسة  روفها المحيطة بها ، أي كشف الحقائق الراهنة المتعلقة بظاهرة أو 
جموعة من الأفراد مع تسجيل دلالاتها وخصائصها وتصنيفاتها ، وكشف ارتباطاتها بمتغيرات موقف أو م

أخرى بهدف وصف هذه الظاهرة وصفاً دقيقاً وشاملًا من كافة جوانبها ولفت النظر إلى أبعادها المختلفة 
 [36م ، ص 2002.  أحمد الشيخ حمد ، 

  
الوضع الراهن للظواهر المختلفة ، يتأثر بها  كما أن المنهج الوصفي يقدم معلومات حقيقية عن

التربويون في عملهم ، وهي ذات قيمة عملية تؤيد ممارسات قائمة ، أو ترشد إلى سبيل تغييرها نحو ما 
 [ 67م ، ص 1999ينبغي أن يكون .  شحادة مصطفى ، 

 
 مجتمي البحث : 3:3
 

دلال عنها ،ويتوجب تحديد هذا مجتمع البحث هو مجموعة كافة العناصر التي يريب اجراء است
 [  137، ص  1998المجتمع بشكل واضح .   جـامعة القدل المفتوحة ، مناهج البحث العلمي ، 

 
 لاوّن مجتمي هذا البحث من :

 
للصفين السابع والثامن الاساسيين في المدارل الحكومية في محافظة جنين  * معلم  ومعلمات العلو 
م ، ففي مديرية التربية 2003/2004والتعليم جنين وقباطية للعام الدراسي والتابعة لمديريتي التربية 

( مدرسة 34( معلماً موزعين على  40والتعليم جنين ، بل  عدد معلمي العلوم للصف السابع الأساسـي  
( مدرسة 29( معلمة موزعات على  35( شعبة دراسية ، وعدد معلمات العلوم لهذا الصف  53بواقع  
( معلماً موزعين 37( شعبة دراسية ، في حين بل  عدد معلمي العلوم للصف الثامن الأساسي  50بواقع  
( معلمة موزعات 34( شعبة دراسية ، وبل  عدد المعلمات لهذا الصف  50( مدرسة بواقع  31على  
 ( شعبة دراسية .47( مدرسة بواقع  30على  

 
( 34ـ  عـدد معلمي العلوم للصف السابع الأساسي  أما في مديرية التربية والتعليم قباطية ، فقد بل

( 34( شعبة دراسية ، وبل  عدد معلمات العلوم لهذا الصف  52( مدرسة بواقع  26معلماً موزعين على  
( شعبة دراسية ، في حين بل  عدد معلمي العلوم للصف 46( مدرسة بواقع  27معلمة موزعات على  

( شعبة دراسية ، وبل  عدد المعلمات 43( مدرسة بواقع  22ن على  ( معلماً موزعي29الثامن الأساسي  
 ( شعبة دراسية .41( مدرسة بواقع  26( معلمة موزعات على  29لهذا الصف  
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معلماً ، وعدد  74وبذل  يكون عدد معلمي العلوم للصف السابع الاساسي في المديرتين معاً 
معلماً وعدد  66الثامن الأساسي في المديريتين معاً  ( معلمة ، وعدد معلمي العلوم للصف69المعلمات  
معلمة، وقد حصل الباحث على هذه المعلومات من مديريتي التربية والتعليم جنين وقباطية  63المعلمات 

( يبين اعداد المدرال والشعب ومعلمي ومعلمات العلوم للصفين السابع والثامن الاساسيين 1، والجدول  
 م.2003/2004والتعليم جنين وقباطية للعام الدراسي في مديريتي التربية 

 
 (1جدول )
 

أعداد المدارس والشعب ومعلم  ومعلمات العلو  للوثين السابي والثامن الاساسيين ف  مديريت  
   2003/2004التربية والتعليم جنين وقباطية للعا  الدراس  

 
 

 الال  قباطية جنين مديرية التربية والتعليم 

 مجموع اناث ذكور مجموع اناث ذكور مجموع اناث كورذ   

س 
سا
 ا 

ابي
لس
ا

 
 عدد المدارل  

 عدد الشعب
 عدد المعلمين

النسبة المئوية لاعداد 
 المعلمين

34 
53 
40 
53% 

29 
50 
35 
47% 

63 
103 
75 
100% 

26 
52 
34 
50% 

27 
46 
34 
50% 

53 
98 
68 
100% 

60 
105 
74 
52% 

56 
96 
69 
48% 

116 
201 
143 
100

% 
س 

 ا 
من
الثا

 
 عدد المدارل
 عدد الشعب
 عدد المعلمين

النسبة المئوية لاعداد 
 المعلمين

31 
50 
37 
52% 

30 
47 
34 
48% 

61 
97 
71 
100% 

22 
43 
29 
50% 

26 
41 
29 
50% 

48 
84 
58 
100% 

53 
93 
66 
51% 

56 
88 
63 
49% 

109 
181 
129 
100

% 
 

التربية والتعليم جنين وقباطية حيث بل  للمرحلة الأساسية في مديريتي  * مشرف  ومشرفات العلو 
 ( .2( مشرفين ومشرفات موزعين كما هو مبين في الجدول  5عددهم  

 
 
 
 

 

 الجنس

ف
ص

ال
 البيان 
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 (2جدول )
اعداد مشرف  ومشرفات العلو  للمرحلة ا ساسية ف  مديريت  التربية والتعليم جنين وقباطية للعا  

  2003/2004الدراس  
 

 جنس المشرف
  

 المديرية

 ذكور
 

 اناث
      

 المجموع الال 
 

 النسبة المئوية العدد               النسبة المئوية العدد               النسبة المئوية العدد              

 جنين
 قباطية
 المجموع

2 
1 
3 

66.7% 
50% 
66.7% 

1 
1 
2 

33.3% 
50% 
33.3% 

3 
2 
5 

100% 
100% 
100% 

 
 

في فلسطين للعام الدراسي  من الاساسيينكتب العلو  المقررة للوثين السابي والثا •
 م وهي الكتب التي تناولها الباحث بالتقويم والتحليل ، وهي كما يلي :2004/2003

 
كتاب العلوم للصف السابع الاساسي ، وهو كتاب قررت وزارة التربية والتعليم الفلسطينية تدريسه في  -1

 في جزأئين هما : م . ويقع2001/2002مدارسها اعتباراً من العام الدراسي 

 ( صفحة .171الجزء الاول ، ويتكون من اربع وحدات دراسية ، ويقع في   -أ
 ( صفحة.156الجزء الثاني ، ويتكون من اربع وحدات دراسية ، ويقع في    -ب

كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي ، وهو كتاب قررت وزارة التربية والتعليم الفلسطينية تدريسه في  -2
 م ، ويقع في جزأين هما :2002/2003من العام الدراسي  مدارسها اعتباراً 

 صفحة . 140وحدات دراسية ويقع في  5الجزء الأول ، ويتكون من  -أ
 صفحة . 127وحدات دراسية ويقع في  4الجزء الثاني ، ويتكون من  -ب

 

 عينة البحث  4:3
 

اد المجتمع بأكمله. العينة هي مجموعة جزئية من المجتمع يتم دراستها لعدم التمكن من دراسة أفر 
 [  42م ، ص 1999  جـامعة القدل المفتوحة ، مبادئ الإحصاء ، 

 
وعملية اختيار عينة البحث من العمليات الضرورية لنجاح البحوث العلمية ، ويجب أن تكون 
العينة دقيقة وممثلة لمجتمع البحث ، وقد تم اختيار عينة هذا البحث من خلال طريقة الحصر الشامل 
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يتم من خلالها توزيع أداة البحث على جميع أفراد المجتمع ، وتستخدم هذه الطريقة عادة عندما يكون التي 
 [ 105م ، ص 2002عدد أفراد مجتمع البحث قليلًا .  أحمد الشيخ حمد ، 

 
تكونت عينة البحث من معلمي ومعلمات العلوم للصفين السابع والثامن الاساسيين في محافظة 

ستجابوا لأداة البحث والتي تمثلت في استبانة وزعها الباحث على جميع افراد المجتمع من جنين ، والذين ا
( استبانة على معلمي ومعلمات 143خلال مديريات التربية والتعليم جنين وقباطية ،  حيث تم توزيع  

 اسي .( استبانة على معلمي ومعلمات العلوم للصف الثامن الأس129العلوم للصف السابع الاساسي و 
 

( استبانة للصف السابع 108وقد بل  عدد الاستبانات المسترجعة والصالحة لأيراض البحث  
% من مجموع الاستبانات ، وبل  عدد الاستبانات المسترجعة والصالحة 75.52الاساسي وبنسبة مئوية 

عدد  % ، وبذل  يكون 82.17( استبانة وبنسبة مئوية 106لأيراض البحث للصف الثامن الأساسي  
( 214الاستبانات المسترجعة والصالحة لأيراض البحث للصفين السابع والثامن الاساسيين معاً هو  

( استبانة وزعت على جميع المعلمين والمعلمات ، وبذل  تشكل عينة البحث ما 272استبانة من أصل  
معلمي ومعلمات ( توزيع أفراد عينة البحث من 3% من مجتمع البحث ، ويبين الجدول  78.67نسبته 

 العلوم للصفين السابع والثامن الاساسيين حسب متغيري الجنس والمديرية .
 (3جدول )

لوزيي افراد عينة البحث من معلم  ومعلمات العلو  للوثين السابي والثامن الاساسيين حسب متغيري 
 الجنس والمديرية 

 جنس المشرف 
 

 
 المديرية

 المجموع الال  اناث ذكور

 النسبة المئوية% العدد النسبة المئوية% العدد لنسبة المئوية%ا العدد
س 

سا
 ا 

ابي
لس
ا

 

 جنين
 قباطية
 المجموع

36 
21 
57 

63.2 
36.8 
100 

27 
24 
51 

52.9 
47.1 
100 

63 
45 
108 

58.3 
41.7 
100 

  
اس
 س

  ا
من
الثا

 

 جنين
 قباطية
 المجموع
 الكلي

30 
22 
52 
109 

57.7 
42.3 
100 
50.7 

29 
25 
54 
105 

53.7 
46.3 
100 
49.4 

59 
47 
106 
214 

55.7 
44.3 
100 
100 

 
( توزيع افراد عينة البحث من معلمي ومعلمات العلوم للصفين السابع والثامن 4ويبين الجدول  

 الاساسيين حسب متغيري الجنس والتخصص .
 

وف
ال

  ِ
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 (4جدول )
الاساسيين حسب متغيري لوزيي أفراد عينة البحث من معلم  ومعلمات العلو  للوثين السابي والثامن 

 الجنس والتخوص 

وف
ال

 

 جنس المعلم

 
 لتخصصا

 المجموع الال  اناث ذكور

 النسبة المئوية% العدد النسبة المئوية% العدد النسبة المئوية% العدد

س 
سا
 ا 

ابي
لس
ا

 

 علوم
 فيزياء
 كيمياء
 احياء
 مجموع

29 
6 
12 
10 
57 

51 
10.5 
21 

17.5 
100 

29 
4 
7 
11 
51 

56.9 
7.8 
13.7 
21.6 
100 

58 
10 
19 
21 
108 

53.7 
9.3 
17.6 
19.4 
100 

س 
سا
 ا 

من
الثا

 

 علوم
 فيزياء
 كيمياء
 احياء

17 
9 
22 
4 

32.7 
17.3 
42.3 
7.7 

24 
7 
10 
13 

44.5 
13 

18.5 
24 

41 
16 
32 
17 

38.7 
15.1 
30.2 
16 

 مجموع 
 الكلي

52 
109 

100 
50.9 

54 
105 

100 
49.1 

106 
214 

100 
100 

( توزيع افراد عينة البحث من معلمي ومعلمات العلوم للصفين السابع والثامن 5لجدول  كما يبين ا
 الاساسيين حسب متغيري المؤهل العلمي والتخصص .
 
 (5جدول )

لوزيي عينة البحث من معلم  ومعلمات العلو  للوثين السابي والثامن الاساس  حسب متغيري المؤهل 
 العلم  والتخوص

 

وف
ال

 

 ميالمؤهل العل

 

 التخصص

 مجموع ماجستير بكالوريوس دملو 

 النسبة % العدد النسبة % العدد النسبة % العدد النسبة % العدد

س 
سا
 ا 

ابي
لس
ا

 

 علوم
 فيزياء
 كيمياء
 احياء
 مجموع

29 
 
 
 
29 

50 
 
 
 
26.9 

28 
9 
16 
17 
70 

48.2 
90 
84 
80.9 
64.8 

1 
1 
3 
4 
9 

1.8 
10 
16 
19.1 
8.3 

58 
10 
19 
21 
108 

53.8 
9.3 
17.6 
19.4 
100 
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س 
سا
 ا 

من
الثا

 

 علوم
 فيزياء
 كيمياء
 احياء
 مجموع

25 
 
 
 
25 

61 
 
 
 
23.6 

15 
15 
27 
15 
72 

36.6 
93.7 
84.4 
88.2 
67.9 

1 
1 
5 
2 
9 

2.4 
6.3 
15.6 
11.8 
8.5 

41 
16 
32 
17 
106 

38.7 
15.1 
30.2 
16 
100 

المجموع  
 الكلي

54 25.2 142 66.4 18 8.4 214 100 

 
( توزيع افراد عينة البحث من معلمي العلوم للصفين السابع والثامن 6جدول  كما يبين ال

 الاساسيين حسب متغيري الخبرة التدريسية والتخصص .
 

 (6جدول )
لوزيي افراد عينة البحث من معلم  العلو  للوثين السابي والثامن الاساسيين حسب متغيري الخبرة 

 التدريسية والتخوص 
 

وف
ال

 

 سيةالخبرة التدري

 

 

 التخصص

 مجموع ثلاث سنوات سنتان سنة

 النسبة % العدد النسبة % العدد النسبة % العدد النسبة % العدد

س 
سا
 ا 

ابي
لس
ا

 

 علوم
 فيزياء
 كيمياء
 احياء
 مجموع

21 
4 
4 
4 
33 

36 
4 
21 
19 
30.6 

11 
3 
3 
4 
21 

20 
30 
16 
19 
19.4 

26 
3 
12 
13 
54 

44 
40 
63 
62 
50 

58 
10 
19 
21 
108 

100 
100 
100 
100 
100 

س 
سا
 ا 

من
الثا

 

 علوم
 فيزياء
 كيمياء
 احياء
 مجموع

9 
6 
4 
5 
24 

22 
38 
13 
30 
22.6 

32 
10 
28 
12 
82 

78 
62 
87 
70 
77.4 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

41 
16 
32 
17 
106 

100 
100 
100 
100 
100 

المجموع  
 الكلي

57 27 103 48 54 25 214 100 

 
( 5ريتي التربية والتعليم جنين وقباطية البال  عددهم  أما المشـرفين والمشرفات التربويين في مدي

 مشرفين ومشرفات ، فقد شملهم البحث جميعاً لأن عددهم محدود .
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كما تم تحليل المادة العلمية في كتابي العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين ، حيث شمل 
تحليل الجوانب والمجالات التالية : التحليل الجزء الأول والجزء الثاني من كل كتاب ، وقد تناول ال
 الأهداف التعليمية ، الأنشطة التعليمية ، الاسئلة التعليمية التقويمية .

 
 أدوات البحث  5:3
 

الأداة وسيلة يجمع الباحث عن طريقها المعلومات الميدانية المتعلقة ببحثه ، ويجب أن تتصف 
نتائج موضوعيـة للاعتمـاد عليها والوثـوق بها .  هذه الأداة بالدقة والموضوعية حتى يمكن الوصول إلى

 [ 146م ، ص 2003 مازن الربايعة ، 
 

وتعد الاستـبانة من الوسائل الواسعة الانتشار في جمع البيانات والمعلومات لأيراض البحث 
العلمي ، وهي عبارة عن مجموعة من الأسئلة المصاية على شكل عبارات تساعد الباحث في جمع 

 [ 113م ، ص 2002ت وتفري  البيانات وتحليلها .  أحمد الشيخ حمد ، المعلوما
 

وقد استخدام الباحث في هذا البحث الاستبانة كأداة لتقويم كتاب العلوم من وجهة نظر المعلمين 
والمشرفين كما استخدم ادوات خاصة بتحليل المادة العلمية لكتابي العلوم ، وفيما يلي عرض لهذه الأدوات 

. 
 

أداة لقويم  كتام  العلو  للوثين السابي والثامن الاساسيين من وجهة نظر  1:5:3
 المعلمين والمشرفين :

 
قام الباحث بإعداد استبانة تقويم كتب العلوم للصفين السابع والثامن الاساسيين من وجهة نظر 

 المعلمين والمعلمات والمشرفين والمشرفات ، وفق ما يلي :
 
قة ذات العلاقة بموضوع البحث ، للإفادة منها في خطوات بناء وتطوير مراجعة الدراسات الساب •

 الاستبانة ، ومن هذه الدراسات :

م( ، دراسـة محمد سـيف 1989م( ، دراسة جمال أبو حمدان  1989دراسة محمد سنان  
م(، دراسة 1994م( ، دراسة هيثم أبـو الرايب  1994( ، دراسـة عبد الرحمـن يوسف  1994 

 م(.2003م( ، دراسة خالد مصطفى  1998م( ، دراسة عصام عبد الخالق  1998رار  نعيم ج
الاستعانة بعدد من كتب المناهج التربوية ، مثل كتاب المنهاج التربوي / جامعة القدل  •

 المفتوحة .
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 الاستفادة من النشرات التربوية المتعلقة بالمناهج الفلسطينة الجديدة . •

عة من المعلمين والمعلمات الذين يدرسون مادة العلوم للصفين الاستفادة من ملاحظات مجمو  •
 السابع والثامن الاساسيين .

 الاستفادة من رأي بعن المشرفين التربوبين حول الكتب والمناهج الفلسطينية الجديدة . •

 الاطلاع على كتب العلوم المقررة للصفين السابع والثامن الاساسيين . •

سنوات ، ومن ثم عمله رئيساً  8واد العلوم والمواد العلمية لمدة خبرة الباحث وعمله مدرساً لم •
لقسم التعليم العام في مديرية التربية والتعليم جنين ، حيث ترد إليه الملاحظات الميدانية 

 والتغذية الراجعة حول المناهج مباشرة من معلمي ومعلمات ومديري ومديرات المدارل .

 

( فقرة، انظر  84حث بإعداد نسخة أولية للاستبانة تكونت من   ومن خلال ما ورد اعلاه قام البا
الملحق  ا: أ ( ، ومن ثم عرضت الاستبانة على حضرة الاستاذ المشرف على البحث وأبدى ملاحظاته 
القيمة عليها ، وبعد ذل  عرضت على لجنة من المحكمين من ذوي الخبرة في المجال التربوي ومجال 

يلات اللازمة في ضوء آراء وملاحظات لجنة المحكمين ، من حذف وتعديل المناهج ، وأجريت التعد
 1( فقرة ، أنظر الملحق  78وإضافة واستبدال ، ليتم إعداد الاستبانة بصورتها النهائية حيث تكونت من  

 ( .7: ب( ، حيث تم توزيع فقرات الاستبانة على ستة مجالات رئيسة كما هو مبين في الجدول  
 

 (7جدول )
وزيي فقرات استبانة لقويم كتام  العلو  للوثين السابي والثامن الاساسيين على المجالات الرئيسة ل

 الستة 
 

 النسبة المئوية لوزن كل مجال عدد الثقرات المجةةةةال الرقم 

 32.1 25 محتوى كتاب العلوم ومادته العلمية 1
 7.7 6 لغة كتاب العلوم 2
 11.5 9 جهشكل كتاب العلوم وطريقة اخرا 3
 19.2 15 الأنشطة والرسومات والصور والأشكال التوضيحية  4
 15.4 12 أساليب التقويم في كتاب العلوم 5
 14.1 11 تنمية الاتجاهات والقيم العلمية لدى الطلبة 6
 100 78 المجموع الال  
 

سب مقيال وقد قسم الباحث درجة التقدير لكل فقرة من فقرات الاستبانة إلى خمس درجات ح
( ، حيث اعتبرت العلامة 8، كما هو مبين في الجدول   1إلى  5"ليكرت" الخماسي ، وتتراوح قيمها من 

 (.3( ، وبذل  يكون المتوسط الحسابي لكل فقرة  1( والعلامة الدنيا  5العظمى لكل فقرة  



 129 

 
 (8جدول )

 لوزيي درجة التقدير على فقرات الاستبانة
 

 كبيرة جداً 
5 

 كبيرة
4 

 توسطةم
3 

 قليلة
2 

 قليلة جداً 
1 

 
وطلب الباحث من كل معلم ومعلمة في عينة البحث تحديد درجة التقدير للفقرة ، بوضع إشارة 

 في المكان المناسب أمام كل فقرة من فقرات الاستبانة . ×( 
 
 

 أدوات لحليل المادة العلمية لاتام  العلو  للوثين السابي والثامن الاساسيين 2:5:3
 

جل تحليل المادة العلمية لكتابي العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين فقد استخدم الباحث من أ
 ا دوات التالية :

 
أداة تحليل الأهداف التعليمية الواردة في بداية الوحدات والفصول في كتابي العلوم ، حيث تم  •

، أو أهداف انفعالية ، أو بواسـطة هذه الأداة تصنيف الأهداف التعليمية إلى : أهداف معرفية 
 : أ( . 2أهداف نفس حركية ، أنظر الملحق   

 
أداة تحليل الأنشطة التعليمية الواردة في المادة العلمية للكتابين ، حيث تم بواسطة هذه الأداة  •

تحديد أنـواع الأنشطة  صفية ، لا صفية( ، كما تم تحديد عناصر النشاط التي تشمل : النشاط 
لنتائج ، لتحديد مستويات التوجية لهذه الأنشطة : مستوى أول ، مستوى ثاني ، ، الخطوات ، ا

 : ب( . 2مستوى ثالث ، مستوى رابع ، أنظر الملجق  

 

أداة تحليل الأسئلة التقويمية التعليمية الواردة في نهايات البنود والفصول والوحدات الدراسية   •
 : جـ( . 2الأداة تحديد ما يلي: أنظر الملحق   للمادة العلمية للكتابيين، حيث تم بواسـطة هذه

 

 أنواع الاسئلة التعليمية  مقالية ، موضوعية( . -

 
 أنواع الأسئلة الموضوعية  تكميل ، اختيار ، مقابلة ، صح أم خطأ ( .  -
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 أنواع الأهداف التعليمية التي تتطلبها هذه الاسئلة  معرفية ، انفعالية ، نفس حركية( .  -

 

كير التي تتطلبها الأسئلة التعليمية في المجال المعرفي حسب تصنيف بلوم مستويات التف -
 للأهداف المعرفية  تذكر ، فهم ، تطبيق ، تحليل ، تركيب ، تقويم(.

 
 

 صدق أدوات البحث 6:3
 

يقصد بالصدق قدرة الاستبانة على قيال الغرض الذي وضعت من أجله  مصطفى القس 
 [ .105م ، ص 2000وآخرون ، 

 
تحقق من صدق المحتوى لاستبانة تقويم كتابي العلوم للصفين السابع والثامن الاساسيين ولل

ومناسـبة فقراتها للمحاور التي صممت من أجلها ، فقد تم عرضها على لجنة من المحكمين تتألف من 
 ( عضواً ، موزعين كما يلي :11 
 

 نولوجيا من كلية التربية .أحد أعضاء الهيئة التدريسية في جامعة السودان للعلوم والتك •

 
 أربع أعضاء من الهيئة التدريسية في جامعة النجاح الوطنية من كلية العلوم التربوية .  •

 

 اثنان من أعضاء الهيئة التدريسية في جامعة القدل المفتوحة من كلية التربية . •

 

 ثلاثة من مشرفي العلوم في مديرية تربية جنين ومديرية تربية قباطية . •

 
 طلب الباحث إلى كل منهم ابداء رأيه في كل فقرة من فقرات الاستبانة من حيث :وقد 
 

 كونها مناسبة أو يير مناسبة . •

 ملائمة للمجال الذي صممت لأجله أم يير ملائمة .  •
 سلامة صيايتها اللغوية .  •

 تعديل الفقرة . •

 حذف أو اضافة أية فقرات . •

 

( اسماء 3ء واقتراحات لجنة التحكيم ، ويبين الملحق  ومن ثم تم اجراء التعديلات بناءاً على آرا
 السادة اعضاء لجنة المحكمين للاستبانة .
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ومن أجل التحقق من صدق تحليل المحتوى للمادة العلمية لكتابي العلوم للصفين السابع والثامن 

تعديل  الاساسيين ، فقد تم عرضه على اثنين من المتخصصين في المناهج وطرق التدريس ، حيث تم
 ( . 4بعن جوانب التحليل اعتماداً على ملاحظاتهم ، انظر الملحق  

 
 ثبات أدوات البحث  7:3
 

الثبات هو التأكد من أن الأداة المستخدمة سوف تعطي نفس النتائج في حالة تطبيقها تحت 
 [ 25م ، ص 1985شروط و روف مماثلة  محمد سعيد ، 

 
تي استخدمت في تقويم كتابي العلوم للصفين السابع ومن أجل التحقق من ثبات الاستبانة ال

والثامن الاساسيين من وجهة نظر المعلمين والمشرفين ، فقد تم حساب معامل الثبات  معامل الاتساق 
ألفا(  ،بواسطة الحاسوب وباستخدام برنامج الرزمة الاحصائية  –الداخلي ( باستخدام معادلة  كرونبا  

 0.96للصف السابع الاساسي و  0.95كان معامل الثبات الكلي للإستبانة للعلوم الاجتماعية ، وقد 
 للصف الثامن الاساسي ، وهذه القيم مقبولة تربوياً وبدرجة عالية .

 
أما ثبات التحليل للمادة العلمية ، فقد تم الاستعانة بمحكمين خارجيين ممن لهم خبرة في مجال 

املًا من أجل ابداء الرأي والملاحظات ، كما تم اختيار المناهج والتحليل ، وعرض عليهم التحليل ك
عينات عشوائية من المادة العلمية للكتابين وطلب من المحكم الخارجي تحليلها بعد الاتفاق معه على 
أسلوب التحليل وقواعده ، ومن ثم تم حساب الثبات وفق معادلة " هولستي" لايجاد الثبات حسب القانون: 

 [ .302م ، ص 1999  شحادة مصطفى عبده،
 

 م                                                     
  2+ ن 1ن                                      

 
: مجموع  2+ ن 1حيث ر : معامل الثبات ، م  : عدد الفئات التي يتفق عليها المحللون ،  ن

،  0.83اب العلوم للصف السابع الأساسي الفئات التي حللت ، حيث كان معامل الثبات لتحليل كت
، وهذه النسب مقبولة لأيراض  0.80، وللكتابين معاً  0.77ولكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي 

 البحث العلمي . 
 

 أجراءات البحث  8:3

 %100× ر    =                                                     



 132 

 
قام الباحث باجراءات خاصة بتطبيق استبانة تقويم كتب العلوم ، وبإجراءات أخرى خاصة بتحليل 

 لعلمية لكتابي العلوم ، وفيما يلي تبيان لهذه الاجراءات .المادة ا
 

 إجراءات لطبيق استبانة لقويم كتب العلو  من وجهة نظر معلم  ومشرف  العلو   1:8:3
 

بعد صياية فقرات الاستبانة بصورتها الأولية ، وذل  بالرجوع إلى عدة مصادر ، عرضت 
ى لجنة المحكمين للتأكد من صدقها ، ومن ثم تم إجراء الاستبانة على الاستاذ المشرف على البحث وعل

 التعديلات عليها في ضوء رأي الاستاذ المشرف وآراء لجنة التحكيم واقتراحاتهم .
 

تم تحديد مديريات التربية والتعليم التي سيطبق فيها البحث وهي مديرية التربية والتعليم جنين 
صول على كتاب رسمي من وزارة التربية والتعليم الفلسطينية ومديرية التربية والتعليم قباطية ، وتم الح

بالموافقة على توزيع الاستبانة ، وموجه إلى هاتين المديريتين ، وقامت مديريتي التربية والتعليم جنين 
وقباطية بدروها بتوجيه كتب رسمية للمدارل بتسهيل مهمة الباحث والعمل على تعبئة الاستبانة من قبل 

 ( .5م للصفين السابع والثامن الاساسيين أنظر الملحق  معلمي العلو 
 

ارفق الباحث مع الاستبانة رسالة خطية إلى معلمي ومعلمات العلوم للصفين السابع والثامن 
والاساسيين ، وضح فيها هدف البحث وطريقة تعبئة الاستبانة ، حيث تم توزيع الاستبانة بواسطة البريد 

ريتي التربية والتعليم جنين وقباطية ، وذل  في نهاية الفصل الدراسي الرسمي للمدارل من خلال مدي
م ، حيث أن المعلمين في هذه الفترة يكونوا قد أنهوا تدريس المادة العلمية 18/5/2004الثاني بتاريخ 

للكتابين بكاملها ، وبعد اعطاء المعلمين فترة كافية حوالي اسبوعين لتعبئة الاستبانة توخياً للدقة 
 موضوعية في الاستجابة عليها ، جمعت الاستبانات من خلال مديريتي التربية والتعليم جنين وقباطية .وال
 

وزعـت الاستبانات على المشرفين مباشرة وجمعت منهم بعد اعطائهم الفترة الكافية للاستجابة على 
الحاسوب بالبيانات  الاستبانة ، وتم تفري  الاستبانات الصالحة لأيراض البحث على الحاسوب ،وتغذية

 ( ، واستخراج النتائج .SPSSمن أجل معالجتها إحصائياً باستخدام البرنامج الإحصائي  
 

 إجراءات لحليل المادة العلمية لاتام  العلو  للوثين السابي والثامن الاساسيين 2:8:3
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التعليمية ، أداة  بعد إعداد أدوات تحليل المادة العلمية لكتابي العلوم وهي أداة تصنيف الأهداف
تحديد أنواع الأنشطة التعليمية ومستويات التوجية التي تتطلبها ، وأداة تحديد أنواع الأسئلة التعليمة 
ومستويات التفكير التي تتطلبها ، تمت قراءة المادة العلمية للكتابين والاطلاع عليها لتكوين صورة ذهنية 

 دة العلمية للكتابين وفقاً لما يلي :عامة عن المادة العلمية ، ومن ثم تحليل الما
 

قراءة الأهداف التعليمية الواردة في بداية الفصول والوحدات الدراسية ،  ا هداف التعليمية : •
وبعد التمعن في كل هدف يصنف إلى هدف معرفي ، أو هدف انفعالي ، أو هدف نفس حركي 

ليمية المعدة لهذا الغرض، حيث ، ومن ثم تفري  نتيجة التحليل في أداة تصنيف الأهداف التع
يتم من خلالها إحصاء التكرارات لكل هدف تعليمي ، ومن ثم استخراج النسب المئوية المرتبطة 

 بكل هدف ، واستخلاص النتائج.

 
قراءة النشاط المحدد الوارد في كل درل ، وتحديد نوع النشاط صفي أو  ا نشطة التعليمية : •

ط وهي : تحديد النشاط ، تحديد الخطوات ، تحديد النتيجة ، لا صفي ، ثم تحديد عناصر النشا
وبعد تحديد عناصر النشاط المتوفرة فيه يتم تحديد مستوى توجيه هذا النشاط حسب تحديد 

  مستوى أول ، مستوى ثاني ، مستوى ثالث ، مستوى رابع(  وفقاً لما يلي : 1983هيرون 

 
 

 

 طمستوى لوجيه النشا عناصر النشاط المتوفرة

 تحديد النشاط وتحديد الخطوات وتحديد النتيجة
 تحديد النشاط وتحديد الخطوات

 تحديد النشاط فقط
طرح مشكلة أو قضية وترك مسؤولية تحديد النشاط 

 بعناصره الثلاث للطالب

 الأول
 الثاني
 الثالث
 الرابع

 
لغرض ، حيث يتم من ومن ثم تفري  نتيجة التحليل في أداة تحديد مستويات التوجيه المعدة لهذا ا

خلالها إحصاء التكرارات لكل مستوى من مستويات التوجيه الأربعة ، ومن ثم استخراج النسب المئوية 
 المرتبطة بكل مستوى ، واستخلاص النتائج .

 
قراءة الاسئلة التعليمية الواردة في نهايات البنود والفصول والوحدات  ا سئلة التعليمية : •

، بحيث يتم قراءة كل سؤال على حدة حيث تم اعتبار كل سؤال فرعي  الدراسية في الكتابين
 وحدة تحليل ، ومن ثم تم تحديد :
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 نوع السؤال  مقال أو موضوعي( . -
 نوع السؤال الموضوعي  تكميل ، اختيار  ، مقابلة ، صح أم خطأ ( . -

 نوع الهدف التعليمي الذي يقيسه السؤال  معرفي ، انفعالي ، نفس حركي ( . -

توى التفكير الذي يتطلبه السؤال حسب هرم بلوم للأهداف المعرفية  تذكر ، فهم ، تطبيق مس -
 ، تحليل ، تركيب ، تقويم ( .

 

بعد ذل  يتم تفري  نتيجة التحليل في أداة تصنيف الأسئلة التعليمية ، لإحصاء التكرارات 
 واستخراج النسب المئوية ، واستخلاص النتائج .

 
 لوميم البحث : 9:3

 تضمن هذا البحث المتغيرات التالية :
 

 المتغيرات المستقلة والخاصة متقويم الاتامين :
 

 متغير مستوى الصف وله مستويان  سابع أساسي ، ثامن أساسي ( . •

 متغير الجنس : وله مستويان  معلم ، معلمة ( . •

 متغير المؤهل العلمي : وله ثلاث مستويات  دبلوم ، بكالوريول ، ماجستير( .  •

 متغير و يفة المقيم : وله مستويان   معلم ، مشرف ( . •

متغير الخبرة في تدريس كتاب العلوم الجديد : وله ثلاث مستويات  خبرة سنة ، خبرة سنيتن،  •
 خبرة ثلاث سنوات ( .

 

 المتغير التابع لهـذه المتغيرات المستقلة هو التقدير التقويمي للمستجيب لفقرات أداة البحث  الاستبانة(  
 

 المتغيرات المستقلة والخاصة متحليل المادة العلمية :
 

 متغير نوع الأهداف التعليمية : وله ثلاث مستويات  معرفي ، انفعالي ، نفس حركي ( . •

 
 متغير نوع  الأنشطة التعليمية : وله مستويان  صفي ، لا صفي ( .  •

 

  أول ، ثاني ، ثالث ، رابع( . متغير مسـتويات التوجيه للأنشطة التعليمية : وله أربع مستويات •

 

 متغير نوع الأسئلة التعليمية : وتناوله الباحث على مستويين  مقالي ، موضوعي ( . •
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متغير نوع  الاسئلة الموضوعية : وتناولـه الباحث على أربع مستويات  تكميل ، اختيار، مقابلة  •
 ، صح أم خطأ( .

 

: وله ثلاث مستويات  معرفي ، انفعالي ، نفس متغير نوع الهدف التعليمي الذي يقيسه السؤال  •
 حركي ( .

 

متغير مستويات التفكير التي تتطلبها الاسئلة التعليمية المعرفية : وله ست مستويات  تذكر ،  •
 فهم ، تطبيق ، تحليل ، تركيب ، تقويم ( .

 

 وات التحليل .المتغير التابع لهذه المتغيرات المستقلة : التقدير التحليلي للباحث باستخدام أد
 

 المعالجة الإحوائية للبيانات  10:3
 

بعد تفري  الاستبانات على الحاسوب ، تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل 
 فقرة من فقرات الاستبانة ، ولكل مجال من المجالات الستة للاستبانة .

 
برنامج الإحصائي للعلـوم الاجتماعية ومن أجـل معالجة البيانات إحصـائياً ، تم اسـتخدام ال

 SPSS  "حيث تم استخدام اختبار "ت ، )t-test  وتحليل التباين الاجادي )One Way Anova من )
" لبيان L.S.Dأجل اختبار أثر متغيرات البحث الخاصة بتقويم كتابي العلوم ، كما تم استخدام اختبار "

 ختبارات السابقة .مصدر الفرق في حالة وجود فروق في نتائج الا
 

أمــــا الجانــــب التحليلــــي مــــن البحــــث فقــــد تمــــت معالجتــــه إحصــــائياً عــــن طريــــق إحصــــاء التكــــرارات 
واستخراج النسب المئويـة للمتغيـرات الخاصـة بتحليـل المـادة العلميـة لكتـابي العلـوم فـي مجـالات : الأهـداف 

 التعليمية ، الأنشطة التعليمية ، الأسئلة التقويمية .
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 الرابيلثول ا
 " نتائج البحث "

 مقدمة 1:4
هدف هذا البحث إلى تقويم كتابي العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين من وجهة نظر 

 المعلمين والمشرفين في محافظة جنين باعتبارهم من اكثر الفئات تعاملًا مع الكتاب .
 

قرة ، موزعة على ستة ( ف78وذل  من خلال اجاباتهم على استبانة أعدها الباحث مكونة من  
 مجالات هي :

 
 محتوى الكتاب ومادته العلمية . -
 لغة الكتاب . -

 شكل الكتاب وطريقة إخراجه . -

 الأنشطة والرسومات والصور والأشكال التوضيحية . -

 أساليب التقويم في الكتاب . -

 تنمية الاتجاهات والقيم العلمية لدى الطلبة . -

 

 تقويمي للفقرة أو المجال ، فقد اعتمد الباحث ما يلي :ولتحديد إيجابية أو سلبية التقدير ال
 

 يكون التقدير التقويمي إيجابياً إذا كانت قيمة المتوسط الحسابي تساوي ثلاثة فأكثر . -1

 يكون التقدير التقويمي سلبياً إذا كانت قيمة المتوسط الحسابي أقل من ثلاثة .  -2

 
ابي العلـوم للصـفين السـابع والثـامن الاساسـيين مـن كما هدف هذا البحث إلـى تحليـل المـادة العلميـة لكتـ

 حيث :
 
الأهـــداف التعليميـــة الـــواردة فـــي بدايـــة الوحـــدات والفصـــول وتصـــنيفها حســـب بلـــوم إلـــى  معرفيـــة ،  -

 انفعالية ، نفس حركية ( .
الأنشـطة التعليميــة الــواردة فــي الكتــاب ، وتحديـد أنواعهــا  صــفية أو لا صــفية( ، وتحديــد مســتويات  -

م ، مــن مســتوى أول ، مســتوى 1983التــي تتطلبهــا هــذه الأنشــطة حســب تحديــد هيــرون ،  التوجيــه
 ثاني ، مستوى ثالث ، ومستوى رابع .

 الأسئلة التعليمية الواردة في نهايات البنود والفصول والوحدات ، ومعالجتها من حيث: -

 تحديد أنواع الأسئلة  مقال ، موضوعي( . •
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  تكميل ، اختيار ، مقابلة ، صح أم خطأ( .تحديد أنواع الاسئلة الموضوعية   •

تحديـد مســـتويات التفكيـر التــي تتطلبهـا الأســئلة التعليميـة  تــذكر ، فهـم ، تطبيــق ، تحليــل،  •
 تركيب ، تقويم ( .

تحديد الهدف التعليمي الذي يقيسه السؤال حسب تصنيف بلـوم  معرفـي ، انفعـالي ، نفـس  •
 حركي ( .

 

ــــى هــــذا الأســــال يمكــــن للباحــــث  ــــائج اســــتجابات المعلمــــين وعل ــــاول بالتحليــــل والمناقشــــة نت أن يتن
 والمشرفين على فقرات ومجالات البحث ، ونتائج تحليل المادة العلمية لمحتوى كتابي العلوم .

 
بعـــد جمـــع البيانـــات مـــن الاســـتبانات ثـــم معالجتهـــا إحصـــائياً باســـتخدام الرزمـــة الإحصـــائية للعلـــوم 

( ومعالجــة البيانــات الخاصــة  SPSS  Statistical Package of Social Scienceالاجتماعيــة 
 بالتحليل عن طريق استخدام التكرارات والنسب المئوية ، وفيما يلي بيان لهذه النتائج.

 
نتةةةائج البحةةةث المتعلقةةةة متقةةةويم كتةةةام  العلةةةو  مةةةن وجهةةةة نظةةةر المعلمةةةين  2:4

 والمشرفين 
 

 نتائج لحليل الثرضية الرئيسة ا ولى  1:2:4
الثرضةةية الرئيسةةة ا ولةةى فةة  هةةذع الدراسةةة علةةى أن " التقةةديرات التقويميةةة لاةةل مةةن المعلمةةين نوةةت 

 والمشرفين ف  معظمها إيجامية نحو كل كتاب من كتام  العلو  للوثين السابي والثامن الاساسيين" 
 

ميــة لفحــص هــذه الفرضــية تــم حســاب المتوســطات الحســابية والإنحرافــات المعياريــة للتقــديرات التقوي
( ، 7( ،  6لكــل مــن المشـــرفين والمعلمــين لكتــابي العلـــوم للصــفين الســـابع والثــامن الأساســيين، والملاحــق  

 تظهر تل  النتائج ، ونستعرضها كما يلي :
 
 التقديرات التقويمية للمعلمين لاتاب العلو  للوف السابي ا ساس   •

ات التقويميــة للمعلمـــين لكتــاب العلـــوم ( إن المتوســط الحســـابي الكلــي للتقـــدير 6يتبــين مــن الملحـــق  
. وهــذا يــدل علــى أن التقــديرات التقويميــة  0.35والانحــراف المعيــاري  3.74للصــف الســابع الأساســي بلــ  

 إيجابية .
 

( نالت 37ويظهر من اسـتعراض المتوسـطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفقـرات ، أن الفقـرة  
، وتشــير هــذه الفقــرة إلــى أن حجــم حــروف  0.51( وانحــراف معيــاري 4.25أعلــى تقــدير بمتوســط حســابي  
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، وتشــير هــذه 0.56وانحــراف معيــاري  4.24( بمتوســط حســابي 38الكتــاب مناســـب للطلبــة ، تلتهــا الفقــرة  
وانحـراف معيـاري  4.20بمتوسط حسابي  40الفقرة إلى أن طباعة الكتاب تتميز بالوضوح ، ثم تلتها الفقرة 

هذه الفقرة إلى أن الكتـاب يشـتمل علـى فهـرل واضـح ومـرقم بطريقـة مناسـبة ، وجميـع هـذه  ، وتشير 0.66
 الفقرات الثلاث هي من فقرات المجال الثالث الذي يتعلق بشكل كتاب العلوم وطريقة إخراجه .

 
وانحــراف  2.95( بمتوســط حســابي 13أمــا الفقــرات التــي نالــت أدنــى تقــدير فقــد كــان أبرزهــا فقــرة  

. وتشــير هــذه الفقــرة إلــى توضــيح محتــوى الكتــاب لــدور العلمــاء وخاصــة العــرب والمســلمين  0.96معيــاري 
بمتوسـط  18منهم ، وبذل  جـاءت هـذه الفقـرة فـي المرتبـة الاخيـرة ، وجـاءت فـي المرتبـة قبـل الأخيـرة الفقـرة 

ثلــة مــن البيئــة ، وتشــير هــذه الفقــرة إلــى معالجــة المــادة العلميــة بأم 0.95وانحــراف معيــاري  3.09حســابي 
، وتشـير هـذه الفقـرة إلـى  1.01وانحـراف معيـاري  3.16بمتوسط حسابي  75الفلسطينية ، ثم جاءت الفقرة 

 تعزيز الكتاب للقيم الدينية لدى الطلبة .
 

( أن المتوســــط الحســــابي الكلــــي كــــان إيجابيــــاً ، ويلاحــــظ تميــــز الفقــــرات 6ويلاحــــظ مــــن الملحــــق  
ــالي فــإن يالبيــة  77الايجابيــة فــي عــددها حيــث بلــ   فقــرة  فــي حــين كــان هنــاك فقــرة واحــدة ســلبية ، وبالت

 الفقرات جاءت بدرجة تقويم إيجابية من قبل المعلمين .
 

وبذل  تقبل الفرضـية الرئيسـة الأولـى الخاصـة بالتقـديرات التقويميـة للمعلمـين لكتـاب العلـوم للصـف 
 للاستبانة . السابع الأساسي بناءاً على قيمة المتوسط الحسابي الكلي

 
 التقديرات التقويمية للمشرفين التربويين لاتاب العلو  للوف السابي الاساس   •

( إن المتوســط الحســابي الكلــي للتقــديرات التقويميــة للمشــرفين لكتــاب العلــوم 6يتبــين مــن الملحــق  
تقويميــة . وهــذا يــدل علــى أن التقــديرات ال 0.15والانحــراف المعيــاري  3.79للصــف الســابع الأساســي هــو 

 إيجابية .
 

( نالــت 6ويظهـر مــن اســتعراض المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة للفقــرات . أن الفقــرة  
، وهــي تشــير إلــى أن الكتــاب يتميــز بحداثــة  0.89وانحــراف معيــاري  4.40أعلــى تقــدير بمتوســطة حســابي 

وانحــــراف  4.20متوســــط حســــابي (  ، ب61،  60، 53،  49،  40، 34مادتــــه العمليــــة ، تليهــــا الفقــــرات  
، وهي تشير بالترتيب إلى تميز يلاف الكتاب بجـودة تجليـده ، يشـتمل الكتـاب علـى فهـرل  0.44معياري 

واضــح ومــرقم بطريقــة مناســبة ، الرســومات والصــور والأشــكال التوضــيحية فــي الكتــاب كافيـــة ، الرســومات 
لانتبــاه الطلبــة ، تتميــز اســئلة الكتــاب بالدقــة  والصــور والاشــكال التوضــيحية فــي الكتــاب ذات الــوان جذابــة

 العلمية ، وصياية اسئلة الكتاب واضحة ودقيقة . 
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بمتوســط حســابي  70أمــا الفقــرات التــي نالــت أدنــى تقــدير فقــد جــاءت فــي المرتبــة الأخيــرة الفقــرة  

العلــوم ، . وتشــير إلــى إثــارة الكتــاب لإهتمــام الطلبــة للتخصــص فــي مجــال  0.00وانحــراف معيــاري  3.00
، والتـي تشـير إلـى أن الكتـاب  0.44،  وانحراف معياري  3.20( بمتوسط حسابي  4،  78تليها الفقرات  

 ينمي عند الطلبة أهمية القيم والعادات الحميدة ، ويتناسب محتوى الكتاب مع المستوى العقلي للطلبة .
 

، ويلاحــظ إن جميــع الفقــرات ( أن المتوســط الحســابي الكلــي كــان إيجابيــاً 6ويلاحــظ مــن الملحــق  
 كانت نتيجتها ايجابية من قبل المشرفين .

 
وبذل  تقبل الفرضية الرئيسة الأولـى الخاصـة بالتقـديرات التقويميـة للمشـرفين لكتـاب العلـوم للصـف 

 السابع الأساسي بناءاً على قيمة المتوسط الحسابي الكلي .
 
 الثامن ا ساس   التقديرات التقويمية للمعلمين لاتاب العلو  للوف •

( أن المتوســط الحســابي الكلــي للتقــديرات التقويميــة للمعلمــين لكتــابي العلــوم 7يتبــين مــن الملحــق  
، وهـذا يـدل علـى أن التقـديرات التقويميـة   0.40والانحـراف المعيـاري   3.79للصـف الثـامن الأساسـي هـو 

 إيجابية .
 

( نالت 37ت المعيارية للفقــرات ، أن الفقرة  ويظهر من استعراض المتوسـطات الحسـابية والانحرافا
، وهـــذه الفقـــرة تشـــير إلـــى أن حجـــم حـــروف  0.58وانحـــراف معيـــاري  4.17أعلـــى تقـــدير بمتوســـط حســـابي 

، وتشـير إلـى أن  0.61وانحراف معيـاري   4.15بمتوسط حسابي  38الكتاب مناسب للطلبة ، تلتها الفقرة 
، وتشـير  0.60وانحـراف معيـاري  4.16بمتوسـط حسـابي  39قـرة طباعة الكتـاب تتميـز بالوضـوح ، ثـم  الف

إلى أن حجم الكتاب مناسب لعدد صفحاته ، وهذه الفقرات تقع جميعها  فـي المجـال الثالـث المتعلـق بشـكل 
 الكتاب وطريقة إخراجه .

 
( بمتوســط حســابي 13أمــا الفقــرات التــي نالــت أدنــى تقــدير فقــد جــاءت فــي المرتبــة الأخيــرة الفقــرة  

، وهـــذه الفقـــرة تشـــير إلـــى توضـــيح محتـــوى الكتـــاب لـــدور العلمـــاء وخاصـــة  0.90وانحـــراف معيـــاري  3.01
،  وانحــراف  3.13بمتوســط حســابي  78العــرب والمســلمين مــنهم ، وجــاءت فــي المرتبــة قبــل الاخيــرة الفقــرة 

، ثـم جـاءت الفقـرة ، وتشير إلى أن الكتـاب ينمـي عنـد الطلبـة أهميـة القـيم والعـادات الحميـدة  0.99معياري 
 ، وتشير إلى تعزيز الكتاب للقيم الدينية لدى الطلبة .  1.07وانحراف معياري   3.15بمتوسط حسابي  75
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( أن المتوسـط الحسـابي الكلـي كـان إيجابيـاً ، ويلاحـظ إن جميـع التقـديرات 7ويلاحظ من الملحـق  
 للفقرات كانت ايجابية من قبل المعلمين .

 
ة الرئيسـة الأولـى الخاصـة بالتقـديرات التقويميـة للمعلمـين لكتـاب العلـوم للصـف وبذل  تقبل الفرضـي

 الثامن الأساسي بناءاً على قيمة المتوسط الحسابي الكلي .
 
 التقديرات التقويمية للمشرفين التربويين لاتاب العلو  للوف الثامن الاساس   •

التقويميــة للمشــرفين لكتــاب العلــوم ( إن المتوســط الحســابي الكلــي للتقــديرات 7يتبــين مــن الملحــق  
. وهــذا يــدل علــى أن التقــديرات التقويميــة  0.18والانحــراف المعيــاري  3.88للصــف الثــامن الأساســي بلــ  

 إيجابية بدرجة عالية .
 

،  6ويظهـــر مـــن اســـتعراض المتوســــطات الحســــابية والانحرافـــات المعياريـــة للفقـــرات، أن الفقــــرات   
، وتشــير هــاتين الفقــرتين   0.54وانحــراف معيــاري  4.40بمتوســط حســابي  ( حصــلت علــى أعلــى تقــدير40

 إلى:  يتميز الكتاب بحداثة مادتة العملية ، ويشمل الكتاب على فهرل واضح ومرقم بطريقة مناسبة . 
  

ـــرة الفقـــرات    ـــدير فقـــد جـــاءت فـــي المرتبـــة الأخي ـــت أدنـــى تق ( 78،  70،  2أمـــا الفقـــرات التـــي نال
، وهذه الفقرات تشير بالترتيب إلى : مقدمـة الكتـاب تعطـي  0.44وانحراف معياري  3.20بمتوسط حسابي 

فكرة واضحة عن اسلوب  عرض المادة ، يثير الكتاب اهتمام الطلبـة للتخصـص فـي مجـال العلـوم، وينمـي 
 الكتاب عند الطلبة أهمية القيم والعادات الحميدة .

 
لكلـــي كـــان إيجابيـــاً  بدرجـــة عاليـــة ، وإن جميـــع ( أن المتوســـط الحســـابي ا7ويلاحـــظ مـــن الملحـــق  

 التقديرات للفقرات كانت ايجابية من قبل المشرفين .
 

وبذل  تقبل الفرضية الرئيسة الأولـى الخاصـة بالتقـديرات التقويميـة للمشـرفين لكتـاب العلـوم للصـف 
 الثامن الأساسي بناءاً على قيمة المتوسط الحسابي الكلي للاستبانة .

 
ـــل هـــذه الفرضـــية الخاصـــة مـــن العـــرض  ـــائج المتعلقـــة بالفرضـــية الرئيســـة الأولـــى : تقب الســـابق للنت

بالتقديرات التقويمية لكتابي العلوم للصـفين السـابع والثـامن الاساسـيين مـن وجهـة نظـر المعلمـين والمشـرفين 
ابيــة نحــو فــي محافظــة جنــين ، أي أن " التقــديرات التقويميــة لكــل مــن المعلمــين والمشــرفين فــي معظمهــا إيج

 كل كتاب من كتابي العلوم للصفين السابع والثامن الاساسيين .
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 نتائج لحليل الثرضية الثرعية ا ولى 1:1:2:4
  

نوت هذع الثرضية على أن " التقديرات التقويمية لال مةن المعلمةين والمشةرفين لاتةام  العلةو  للوةثين 
 محتوى كتاب العلو  ومادله العلمية "  السابي والثامن ا ساسيين ف  معظمها إيجامية نحو مجال

 
لفحص هذه الفرضية تم حسـاب المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة ، لكـل مـن التقـديرات 

 التقويمية للمعلمين والمشرفين نحو مجال محتوى الكتاب ومادته العلمية .
ى الكتـاب ومادتـه العلميـة وهذا المجال هو المجال الأول من مجالات التقويم ، والذي يتعلق بمحتو 

وفيمـا يلـي عـرض للنتـائج  25إلـى  1( فقـرة مرقمـة فـي الاسـتبانة مـن 25، حيث اشتمل هذا المجال علـى  
 المتعلقة بهذا المجال:

  
 التقديرات التقويمة للمعلمين لاتاب العلو  للوف السابي ا ساس  نحو المجةال ا ول •

 

محتوى الكتاب ومادته العلمية إيجابية باستثناء فقرة ( أن جميع فقرات مجال 6يتضح من الملحق  
 . 3.00واحدة فقط سلبية ، والمتوسط الحسابي الكلي لهذا المجال أكثر من 

 

ويظهر من استعراض المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة لفقـرات هـذا المجـال ، أن الفقـرة 
، وتشــير إلــى ان كــل قســم مــن  0.66يــاري وانحــراف مع 4.00( نالــت أعلــى تقــدير بمتوســط حســابي 16 

( بمتوســط حســـابي 6أقســام الكتــاب يعـــالج موضــوعاً فرعيـــاً ينضــوي تحـــت الموضــوع العـــام ، تليهــا الفقـــرة  
بمتوسـط  15وتشير إلى أن الكتاب يتميز بحداثـة مادتـه العلميـة ، ثـم الفقـرة  0.69وانحراف معياري  4.00

إلى أن محتوى الكتاب قسم إلى أقسام رئيسة مناسبة موزعـة وتشير  0.57وانحراف معياري  3.95حسابي 
 بشكل منتظم .

 
ونتيجـــة ســــلبية،  0.96وانحـــراف معيــاري  2.95( أدنــى تقـــدير بمتوســـط حســابي 13ونالــت الفقـــرة  

وتشير هذه الفقرة إلى توضيح محتوى الكتاب لدور العلماء وخاصـة العـرب والمسـلمين مـنهم ، وجـاءت فـي 
وتشير الـى معالجـة المـادة  0.95وانحراف معياري  3.09( بمتوسط حسابي  18يرة الفقرة  المرتبة قبل الأخ

 1.34وانحـراف معيـاري  3.34بمتوسط حسـابي  23العلمية بامثلة من البيئة الفلسطينية ، ثم جاءت الفقرة 
 وتشير هذه الفقرة إلى توثيق محتوى الكتاب بالمصادر والمراجع .

 
 3.63ل علـــى درجـــة إيجابيـــة مـــن قبـــل المعلمـــين بمتوســـط حســـابي ويلاحـــظ أن هـــذا المجـــال حصـــ

، وأنــه جــاء فــي المرتبــة الخامســة بــين مجــالات الاســتبانة الســتة ، كمــا أن جميــع  0.36وانحــراف معيــاري 
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فقــرات هــذا المجــال إيجابيــة باســتثناء فقــرة واحــدة ، وبــذل  تقبــل الفرضــية الفرعيــة الأولــى الخاصــة بالتقــدير 
 ين لكتابي العلوم للصف السابع الأساسي نحو مجال محتوى الكتاب ومادته العلمية .التقويمي للمعلم

 
 التقديرات التقويمية للمشرفين التربويين  لاتاب العلو  للوف السابي ا ساس  نحو المجال ا ول •

 
( إن جميــع فقــرات هــذا المجـــال جــاءت إيجـــابية بمتوســط حســـابي أكثـــر مــن 6يتضــح مــن الملحــق  

 3.00) . 
ويظهر من استعراض المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة لفقـرات هـذا المجـال ، أن الفقـرة 

، وتشير هـذه الفقـرة إلـى أن  0.89وانحراف معياري  4.40( حصلت على أعلى تقدير بمتوسط حسابي 6 
 0.83اف معيــاري وانحــر  4.20( بمتوســط حســابي 17الكتــاب يتميــز بحداثــة مادتــه العلميــة ، تليهــا الفقــرة  

( بمتوســـط 21،  20وتشـــير هـــذه الفقـــرة إلـــى أن أمثلـــة الكتـــاب واضـــحة ومناســـبة للطلبـــة . تليهـــا الفقـــرات  
، وتشيران إلى أن الأمثلـة المطروحـة فـي الكتـاب تـرتبط بمحتـواه ، وأن   0.00وانحراف معياري  4حسابي 

 توقيت عرض أقسام المحتوى ملائم وفق فصـول السنة .
 

وتشير إلى  1.09وانحراف معياري  3.20( بمتوسط حسابي 8المرتبة الأخيرة  الفقرة   وجاءت في
( بمتوســط 4مناسـبة محتـوى الكتـاب مـع عــدد الحصـص المقـررة لـه ، تليهـا فــي المرتبـة قبـل الأخيـرة الفقـرة  

تليهـا وتشير إلى مناسبة محتوى الكتـاب  للمسـتوى العقلـي للطلبـة ،  0.44وانحراف معياري  3.20حسابي 
وتشـــير إلـــى مراعـــاة محتـــوى الكتـــاب  0.44وانحـــراف معيـــاري  3.40( بمتوســـط حســـابي 18،  5الفقـــرات  

 للفروق الفردية بين الطلبة ، ومعالجة المادة العلمية بأمثلة من البيئة الفلسطينية.
 

وانحـراف معيـاري  3.73ويلاحظ أن هذا المجال حصل على درجة تقدير إيجابية بمتوسط حسابي 
، وأنــه جــاء فــي المرتبــة الرابعــة بــين مجــالات الاســتبانة الســتة ، كمــا أن جميــع فقــرات هــذا المجــال  0.40

جـاءت إيجابيــة ، وبــذل  تقبــل الفرضـية الفرعيــة الأولــى الخاصــة بالتقـدير التقــويمي للمشــرفين لكتــاب العلــوم 
 للصف السابع الأساسي نحو مجال محتوى الكتاب ومادته العلمية . 

 
 التقويمية للمعلمين لاتاب العلو  للوف الثامن ا ساس  نحو المجال ا ول التقديرات •

 
( أن جميـــع فقـــرات هـــذا المجــــال جــــاءت إيجــــابية بمتوســـط حســـابي أكثـــر مـــن 7يتضـــح مـــن الملحــــق  

 3.00. ) 
 

ويظهر من استعراض المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة لفقـرات هـذا المجـال ، أن الفقـرة 
، وتشــير هــذه الفقــرة إلــى أن كــل  0.63وانحــراف معيــاري  4.00نالــت أعلــى تقــدير بمتوســط حســابي ( 16 
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( بمتوســط 20قســم مــن أقســام الكتــاب يعــالج موضــوعاً فرعيــاً ينضــوي تحــت الموضــوع العــام ، تليهــا الفقــرة  
واه ، ثــم وتشــير إلــى أن الأمثلــة المطروحــة فــي الكتــاب تــرتبط بمحتــ 0.59وانحــراف معيــاري  3.99حســابي 

وتشــير إلــى أن  الكتــاب يتميــز بحداثــة  0.68وانحــراف معيــاري   3.99( بمتوســط حســابي 6تلتهــا الفقــرة  
 مادته العلمية .

 
( فــي المرتبــة الأخيــرة بمتوســط حســابي 13أمــا الفقــرات التــي نالــت أدنــى تقــدير  فقــد جــاءت الفقــرة  

تـــاب لـــدور العلمـــاء وخاصـــة العـــرب وهـــي تشـــير إلـــى توضـــيح محتـــوى الك 0.90وانحـــراف معيـــاري  3.01
 0.94وانحـراف معيـاري  3.33( بمتوسط حسـابي 5والمسلمين منهم ، تلتها في المرتبة قبل الأخيرة الفقرة  

( بمتوســط حســابي 23وتشــير إلــى أن محتــوى الكتــاب  يراعــي الفــروق الفرديــة بــين الطلبــة ، تلتهــا الفقــرة  
 محتوى الكتاب بالمصادر والمراجع . وتشير إلى توثيق 1.25وانحراف معياري  3.33

 
وانحـراف معيـاري  3.70ويلاحظ أن هذا المجال حصل على درجة تقدير إيجابية بمتوسط حسابي 

، وأنــه جــاء فــي المرتبــة الخامســة بــين مجــالات الاســتبانة الســتة ، كمــا أن جميــع فقــرات هــذا المجــال  0.40
اصـة بالتقــدير التقـويمي للمعلمـين لكتــاب العلـوم للصــف إيجابيـة ، وبـذل  تقبــل الفرضـية الفرعيـة الأولــى الخ

 الثامن الأساسي.
 
 التقديرات التقويمية للمشرفين لاتاب العلو  للوف الثامن ا ساس  نحو المجال ا ول •

 
( أن جميـــع فقـــرات هـــذا المجــــال جــــاءت إيجــــابية بمتوســـط حســـابي أكثـــر مـــن 7يتضـــح مـــن الملحــــق  

 3.00. ) 
 

لمتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة لفقـرات هـذا المجـال ، أن الفقـرة ويظهر من استعراض ا
، وتشــير إلــى أن الكتــاب  0.54وانحــراف معيــاري  4.40( حصــلت علــى أعلــى تقــدير بمتوســط حســابي 6 

 0.44وانحــراف معيــاري  4.20( بمتوســط حســابي 17،  16يتميــز بحداثــة مادتــه العلميــة ، تليهــا الفقــرات  
أن كــل قســم مــن اقســام الكتــاب يعــالج موضــوعاً فرعيــاً ينضــوي تحــت الموضــوع ، وأن أمثلــة  وتشــيران إلــى

 الكتاب واضحة ومناسبة للطلبة .
 

وتشــير  1.30وانحــراف معيــاري  3.20( بمتوســط حســابي 23وجــاءت فــي المرتبــة الأخيــرة  الفقــرة  
وانحراف معياري  3.20سط حسابي ( بمتو 2إلى توثيق محتوى الكتاب  بالمصادر والمراجع ، تلتها الفقرة  

 ، وتشير إلى أن مقدمة  الكتاب تعطي فكرة واضحة عن أسلوب عرض المادة . 0.44
وانحـراف معيـاري  3.79ويلاحظ أن هذا المجال حصل على درجة تقدير إيجابية بمتوسط حسابي 

ع فقــرات هــذا المجــال ، وأنــه جــاء فــي المرتبــة الخامســة بــين مجــالات الاســتبانة الســتة ، كمــا أن جميــ 0.06
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جــاءت إيجابيــة ، وبــذل  تقبــل الفرضــية الفرعيــة الأولــى الخاصــة بالتقــدير التقــويمي للمشــرفين لكتــاب العلــوم 
 للصف الثامن الأساسي نحو المجال الأول . 

 
ومــــن العــــرض الســــابق للنتــــائج المتعلقــــة بالفرضــــية الفرعيــــة الأولــــى تقبــــل هــــذه الفرضــــية الخاصــــة 

يـــة للمعلمـــين والمشـــرفين لكتـــابي العلـــوم للصـــفين الســـابع والثـــامن الاساســـيين نحـــو مجـــال بالتقـــديرات التقويم
 محتوى الكتاب ومادته العلمية أي أن :

" التقــديرات التقويميــة لكــل مــن المعلمــين والمشــرفين فــي معظمهــا إيجابيــة نحــو مجــال محتــوى كتــاب العلــوم 
 ومادته العلمية " .

 
 
 
 

 الثرعية الثانية  نتائج لحليل الثرضية 2:1:2:4
 

نوت هذع الثرضية على أن " التقديرات التقويمية لال مةن المعلمةين والمشةرفين لاتةام  العلةو  للوةثين 
 السابي والثامن ا ساسيين ف  معظمها إيجامية نحو لغة كتاب العلو  " 

 
قـديرات لفحص هذه الفرضية تم حسـاب المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة ، لكـل مـن الت

 التقويمية للمعلمين والمشرفين نحو مجال لغة كتاب العلوم .
وهــذا المجــال هــو المجــال الثــاني مــن مجــالات التقــويم ، والــذي يتعلــق بلغــة كتــاب العلــوم وقــد اشــتمل هــذا 

وفيمــا يلــي عــرض للنتــائج المتعلقــة بهــذه  31إلــى  26( فقــرات مرقمــة فــي الاســتبانة مــن 6المجــال علــى  
 الفرضية :

 
 لتقديرات التقويمية للمعلمين لاتاب العلو  للوف السابي الاساس  نحو المجال الثان  ا •

( إن جميــع فقــرات مجــال لغــة كتــاب العلــوم إيجابيــة وبدرجــة عاليــة بمتوســط 6يتبــين مــن الملحــق  
 ( .3.00حسابي اكثر من  

 

المجـال ، أن الفقـرة ويظهر من استعراض المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة لفقـرات هـذا 
، وتشـــير إلـــى أن لغـــة الكتـــاب  0.55وانحـــراف معيـــاري  4.11( نالـــت أعلـــى تقـــدير بمتوســـط حســـابي 26 

 3.98(  بمتوســـط حســـابي 27ســـليمة واضـــحة مـــن حيـــث الســـياق والتعبيـــر والتركيـــب ، تليهـــا الفقـــرة رقـــم  
 . وتشير إلى أن لغة الكتاب قريبة من مدارك الطلبة 0.64وانحراف معياري 
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(  بمتوسط حسابي 30أما الفقرات التي نالت أدنى تقدير فقد جاءت في المرتبة الأخيرة الفقرة رقم  
وتشير إلى خلو الكتاب من الأخطاء الطباعية والفنية، وجاءت في المرتبة  0.74وانحراف معياري   3.37

تشير إلى استخدام علامات و   0.69وانحراف معياري  3.82( بمتوسط حسابي 31قبل الأخيرة الفقرة رقم  
 الترقيم في مواضعها.

 
 3.83ويلاحظ أن هذا المجال حصل على درجة تقدير إيجابية من قبل المعلمين بمتوسط حسابي 

، وأنه جاء في المرتبة الثالثة بين مجالات الاستبانة الستة ، كمـا أن جميـع فقـرات  0.43وانحراف معياري 
الفرضــية الفرعيــة الثانيــة الخاصــة بالتقــدير التقــويمي للمعلمــين لكتـــاب هــذا المجــال إيجابيــة ، وبــذل  تقبــل 

 العلوم للصف السابع الأساسي نحو مجال لغة كتاب العلوم .
 
 التقديرات التقويمية للمشرفين لاتاب العلو  للوف السابي الاساس  نحو المجال الثان   •

 

إيجابيــة وبدرجــة عاليــة بمتوســط ( إن جميــع فقــرات مجــال لغــة كتــاب العلــوم 6يتبــين مــن الملحــق  
 ( .3.00حسابي اكثر من  

 

ويظهر من استعراض المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات هـذا المجـال ، أن جميـع 
ويلاحــظ أن هــذا المجــال حصــل علــى   4.00الفقــرات نالــت تقــدير متقــارب مــن المشــرفين بمتوســط حســابي 

وأنـه   0.20وانحراف معياري  4.00من قبل المشرفين بمتوسط حسابي درجة تقدير إيجابية وبدرجة عالية 
جــاء إلــى المرتبــة الأولــى مــن بــين مجــالات الاســتبانة الســتة ، كمــا أن جميــع فقــرات هــذا المجــال إيجابيــة 
وبدرجــة عاليــة ، وبــذل  تقبــل الفرضــية الفرعيــة الثانيــة الخاصــة بالتقــدير التقــويمي للمشــرفين لكتــاب العلــوم 

 سابع الأساسي نحو مجال لغة كتاب العلوم .للصف ال
 

 التقديرات التقويمية للمعلمين لاتاب العلو  للوف الثامن الاساس  نحو مجال لغة كتاب العلو   •

( أن التقديرات التقويمية لجميع الفقرات جاءت إيجابية بمتوسـط حسـابي اكثـر 7يتبين من الملحق  
 ( .3.00من  

 

، وتشـير إلـى أن  0.56وانحراف معياري  4.17قدير  بمتوسط حسابي أعلى ت 26وقد نالت الفقرة 
(  بمتوسـط حسـابي 28لغة الكتاب سليمة واضحة من حيـث السـياق والتعبيـر والتركيـب ، تليهـا الفقـرة رقـم  

وتشـــير إلــى أن لغــة الكتـــاب تســتخدم المصــطلحات والرمـــوز التــي اجازتهـــا  0.66وانحــراف معيــاري  3.99
 ية .مجامع اللغة العرب

 



 146 

 0.86وانحـــراف معيـــاري  3.50(  بمتوســـط حســـابي 30وجـــاءت فـــي المرتبـــة الأخيـــرة الفقـــرة رقـــم  
( 29وتشــير إلــى خلــو الكتــاب مــن الأخطــاء الطباعيــة والفنيــة، تلتهــا فــي المرتبــة قبــل الأخيــرة الفقــرة رقــم  

المســـتوى وتشـــير إلـــى مســـاعدة لغـــة الكتـــاب علـــى رفـــع   0.68وانحـــراف معيـــاري  3.85بمتوســـط حســـابي 
 اللغوي للطلبة .

 
وانحـراف معيـاري  3.89ويلاحظ أن هذا المجال حصل على درجة تقدير إيجابية بمتوسط حسابي 

، وأنــه جــاء فــي المرتبــة الثالثــة بــين مجــالات الاســتبانة الســتة ، كمــا أن جميــع فقــرات هــذا المجــال  0.44
بالتقــدير التقــويمي للمعلمــين لكتــاب العلــوم جــاءت إيجابيــة ، وبــذل  تقبــل الفرضــية الفرعيــة الثانيــة الخاصــة 

 للصف الثامن الأساسي نحو مجال لغة كتاب العلوم .
 
 التقديرات التقويمية للمشرفين لاتاب العلو  للوف الثامن الاساس  نحو مجال لغة كتاب العلو   •

 
سـابي اكثـر ( أن التقديرات التقويمية لجميع الفقرات جاءت إيجابية بمتوسـط ح7يتبين من الملحق  

 ( .3.00من  
 

، وتشــير إلــى  0.44وانحــراف معيــاري  4.20أعلــى تقــدير  بمتوســط حســابي  31وقــد نالــت الفقــرة 
(  فـي المرتبـة الأخيــرة 28اسـتخدام علامـات التـرقيم فـي مواضـعها فـي الكتـاب فــي حـين جـاءت الفقـرة رقـم  

الكتــاب للمصــطلحات والرمــوز  وتشــير إلــى اســتخدام  لغــة 0.44وانحــراف معيــاري  3.80بمتوســط حســابي 
 التي اجازتها مجامع اللغة العربية .

 
وانحـراف معيـاري  4.00ويلاحظ أن هذا المجال حصل على درجة تقدير إيجابية بمتوسط حسابي 

، وأنــه جــاء فــي المرتبــة الأولــى بــين مجــالات الاســتبانة الســتة  مــن وجهــة نظــر المشــرفين، كمــا أن  0.11
جـــاءت إيجابيـــة بدرجـــة عاليـــة ، وبـــذل  تقبـــل الفرضـــية الفرعيـــة الثانيـــة الخاصـــة جميـــع فقـــرات هـــذا المجـــال 

 بالتقدير التقويمي للمشرفين لكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي .
 

ومــــن العــــرض الســــابق للنتــــائج المتعلقــــة بالفرضــــية الثانيــــة تقبــــل هــــذه الفرضــــية الخاصــــة بالتقــــدير 
م للصفين السابع والثامن الاساسيين نحو مجال لغة كتاب العلوم التقويمي للمعلمين والمشرفين لكتابي العلو 

 أي أن :
 

 "التقديرات التقويمية لكل من المعلمين والمشرفين في معظمها إيجابية نحو مجال لغة كتاب العلوم" .
 

 نتائج لحليل الثرضية الثرعية الثالثة  3:1:2:4
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مةن المعلمةين والمشةرفين لاتةام  العلةو  للوةثين  نوت هذع الثرضية على أن " التقديرات التقويمية لال

 السابي والثامن ا ساسيين ف  معظمها إيجامية نحو مجال شكل كتاب العلو  وطريقة اخراجه" 
 

لفحص هذه الفرضية تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ، لكل من التقديرات 
 كتاب العلوم وطريقة اخراجه .التقويمية للمعلمين والمشرفين نحو مجال شكل 

وهذا المجال هو المجال الثالث من مجالات التقويم ، والذي يتعلق بشكل كتاب العلوم وطريقة اخراجه وقد 
 . 40إلى  32( فقرات مرقمة في الاستبانة من 9اشتمل هذا المجال على  

 
 المجال الثالث التقديرات التقويمية للمعلمين لاتاب العلو  للوف السابي ا ساس  نحو  •

 
( أن جميع فقرات هـذا المجـال جـاءت إيجابيـة ، وبمتوســط حســابي أكثــر مـن 6يتبين من الملحق  

 3.00. ) 
 

، وتشــير  0.51وانحــراف معيــاري  4.25( أعلــى تقــدير بمتوســط حســابي 37وقــد نالــت الفقــرة رقــم  
وانحــراف  4.24توســط حســابي (  بم38إلــى أن حجــم حــروف الكتــاب مناســب للطلبــة ، تليهــا الفقــرة رقــم  

 وتشير إلى أن طباعة الكتاب تتميز بالوضوح . 0.56معياري 
 

 0.98وانحــراف معيــاري  3.53(  بمتوســط حســابي 33وقــد جــاءت فــي المرتبــة الأخيــرة الفقــرة رقــم  
وتشير إلى أن رسـومات الغـلاف تعبـر عـن محتـوى الكتـاب بشـكل ملائـم، وجـاءت فـي المرتبـة قبـل الأخيـرة 

وتشـير إلـى تميـز يـلاف الكتـاب بجـودة   0.69وانحـراف معيـاري  3.59( بمتوسـط حسـابي 34ة رقـم  الفقـر 
 تجليده . 

 
ويلاحظ أن هذا المجال حصـل علـى المرتبـة الأولـى بـين مجـالات الاسـتبانة السـتة ،، وأنـه حصــل 

كمــا أن   ، 0.44وانحــراف معيــاري  3.95علــى درجــة تقــويم إيجابيــة مــن قبــل المعلمــين بمتوســط حســابي 
جميع فقرات هذا المجال إيجابية ، وبذل  تقبل الفرضية الفرعية الثالثة الخاصة بالتقدير التقويمي للمعلمين 

 لكتاب العلوم للصف السابع الأساسي نحو مجال شكل كتاب العلوم وطريقة اخراجه.
 

 الثالث  التقديرات التقويمية للمشرفين لاتاب العلو  للوف السابي الاساس  نحو المجال •

 
( أن جميع فقرات هـذا المجـال جـاءت إيجابيـة ، وبمتوســط حســابي اكثــر مـن 6يتبين من الملحق  

 3.00. ) 
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ـــت الفقـــرات   ـــد نال ـــى تقـــدير بمتوســــط حســـابي 40،  34وق ،  0.44وانحـــراف معيـــاري  4.20( أعل

لـى اشـتمال الكتـاب علـى إ 40إلى تميـز يـلاف الكتـاب بجـودة تجليـدة ، كمـا تشـير الفقـرة  34وتشير الفقرة 
 فهرل واضح ومرقم بطريقة مناسبة .

 
وتشـير  0.54وانحـراف معيـاري  3.60في المرتبـة الأخيـرة  بمتوسـط حسـابي  33وقد جاءت الفقرة 

إلــى أن رســومات الغــلاف تعبــر عــن محتــوى الكتــاب بشــكل ملائــم ، كمــا وجــاءت فــي المرتبــة قبــل الأخيــرة 
وتشـير إلـى أن الشـكل الخـارجي للكتـاب   1.09وانحـراف معيـاري  3.80( بمتوسـط حسـابي 32الفقرة رقـم  

 جذاب ومثير لاهتمام الطلبة . 
 

ويلاحــظ أن هــذا المجــال حصــل علــى المرتبــة الثانيــة بــين مجــالات الاســتبانة الســتة ، وأنــه حصــل 
،  0.20وانحــراف معيــاري  3.93علــى درجــة تقــويم إيجابيــة مــن قبــل المشــرفين التربــويين بمتوســط حســابي 

كما أن جميع فقرات هذا المجال إيجابية ، وبذل  تقبل الفرضية الفرعية الثالثة والخاصة بالتقـدير التقـويمي 
 للمشرفين التربويين لكتاب العلوم للصف السابع الأساسي نحو مجال شكل كتاب العلوم وطريقة اخراجه .

 
 اس  نحو المجال الثالث :التقديرات التقويمية للمعلمين لاتاب العلو  للوف الثامن الاس •

 
( أن جميع فقرات هـذا المجـال جـاءت إيجابيـة ، وبمتوســط حســابي اكثــر مـن 7يتبين من الملحق  

 3.00. ) 
 

( 37ويظهــر مــن اســتعراض المتوســطات الحســـابية والانحرافــات المعياريــة للفقــرات أن الفقــرة رقــم  
، وتشـــير هـــذه الفقـــرة  إلـــى أن حجـــم  0.58وانحـــراف معيـــاري  4.17نالـــت أعلـــى تقـــدير بمتوســـط حســـابي 

وتشـير  0.60وانحـراف معيـاري  4.16( بمتوسـط حسـابي 39حروف الكتاب مناسب للطلبة ، تليها الفقـرة  
 إلى أن حجم الكتاب مناسب لعدد صفحاته .

 
وتشـير  0.81وانحراف معيـاري  3.52( بمتوسط حسابي 34وقد جاءت في المرتبة الأخيرة الفقرة  

 3.66( بمتوسط حسابي 33يلاف الكتاب  بجودة تجليده ، تلتها في المرتبة قبل الأخيرة الفقرة  إلى تميز 
 ، وتشير الى تعبير رسومات الغلاف عن محتوى الكتاب بشكل ملائم .  0.83وانحراف معياري 

 
ويلاحــظ أن هــذا المجــال حصــل علــى المرتبــة الأولــى بــين مجــالات الاســتبانة الســتة ، وأنــه حصــل 

، كمـا أن   0.47وانحـراف معيـاري     3.94درجـة تقويم إيجابية من قبل المعلمين بمتوســط حسـابي على 
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جميع فقرات هذا المجال جاءت إيجابية ، وبذل  تقبل الفرضية الفرعيـة الثالثـة والخاصـة بالتقـدير التقـويمي 
 يقة اخراجه.للمعلمين لكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي نحو مجال شكل كتاب العلوم وطر 

 
 التقديرات التقويمية للمشرفين لاتاب العلو  للوف الثامن الاساس  نحو المجال الثالث  •

 
( أن جميــع فقــرات هــذا المجــال جــاءت إيجابيــة ، وبمتوســـط حســـابي اكثـــر مــن 7يتبــين مــن الملحــق  

 3.00. ) 
 

( 40ت أن الفقــرة رقــم  ويظهــر مــن اســـتعراض المتوســـطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة للفقــرا
، وتشــير إلــى أن الكتــاب يشـــتمل علــى  0.54وانحــراف معيــاري  4.40نالــت أعلــى تقــدير بمتوســط حســابي 

  3.80( بمتوسـط حسـابي 35فهرل واضـح ومرقم بطريقة مناسبة ، وقـد جـاءت فـي المرتبـة الأخيـرة الفقـرة  
وى الكتاب بشـكل ملائـم ، تليهـا الفقـرة وتشير إلى تعبير رسومات الغلاف عن محت 0.83وانحراف معياري 

 وتشير إلى تميز صفحات الكتاب بنوعية ورق جيدة .  0.44وانحراف معياري  3.80بمتوسط حسابي  35
 

ويلاحــظ أن هــذا المجــال حصــل علــى المرتبــة الأولــى بــين مجــالات الاســتبانة الســتة ، وأنــه حصــل 
،  0.13وانحــراف معيــاري  4.00بمتوســط حســابي علــى درجــة تقــويم إيجابيــة مــن قبــل المشــرفين التربــويين 

كمـــا أن جميـــع فقـــرات هـــذا المجـــال لكتـــاب العلـــوم جـــاءت إيجابيـــة ، وبـــذل  تقبـــل الفرضـــية الفرعيـــة الثالثـــة 
والخاصة بالتقدير التقويمي للمعلمين لكتاب العلوم للصف الثامن الأساسـي نحـو مجـال شـكل كتـاب العلـوم 

 وطريقة اخراجه .
 

بق للنتـــائج المتعلقـــة بالفرضـــية الثالثـــة ، تقبـــل هـــذه الفرضـــية الخاصـــة بالتقـــدير ومـــن العـــرض الســـا
التقويمي للمعلمين والمشرفين التربويين لكتاب العلـوم للصـفين السـابع والثـامن الاساسـيين نحـو مجـال شـكل 

 الكتاب وطريقة اخراجه.
 أي أن :

 
ــــويين  ــــة لكــــل مــــن المعلمــــين والمشــــرفين الترب ــــديرات التقويمي ــــوم للصــــفين الســــابع والثــــامن "التق ــــابي العل لكت

 الاساسيين في معظمها إيجابية نحو مجال شكل الكتاب وطريقة اخراجه " .
 

 نتائج لحليل الثرضية الثرعية الرابعة  4:1:2:4
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نوت هذع الثرضية على أن " التقديرات التقويمية لال من المعلمين والمشرفين التربةويين لاتةام  العلةو  
ي والثةةامن الاساسةةيين فةة  معظمهةةا إيجاميةةة نحةةو مجةةال ا نشةةطة والرسةةومات والوةةور للوةةثين السةةاب

  وا شكال التوضيحية "
 

لفحص هذه الفرضية تم حسـاب المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة ، لكـل مـن التقـديرات 
 لتوضيحية. التقويمية للمعلمين والمشرفين التربويين نحو مجال الأنشطة والرسومات والأشكال ا

 
وهذا المجال هو المجال الرابع من مجـالات التقـويم ، والـذي يتعلـق بالأنشـطة والرسـومات والصـور 

 41( فقرة مرقمة في الاستبانة من 15والأشكال التوضيحية في كتاب العلوم وقد اشتمل هذا المجال على  
 ، وفيما يلي عرض للنتائج المتعلقة بهذا المجال . 55إلى 
 
 ت التقويمية للمعلمين لاتاب العلو  للوف السابي ا ساس  نحو المجال الرابي التقديرا •

 
( أن جميع فقرات مجـال الأنشـطة والرسـومات والصـور والأشـكال التوضـيحية 6يتبين من الملحق  

 ( .3.00إيجابية ، وبمتوسط حسابي اكثر من  
 

لفقـرات هـذا المجـال ، أن الفقـرة  ويظهر من استعراض المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة
، وتشــير إلــى أن الرســـومات  0.56وانحــراف معيــاري  3.96نالــت أعلــى تقــدير بمتوســط حســابي  51رقــم 

(  بمتوسط حسابي 45والصور والأشـكال التوضيحية في الكتاب ترتبط بموضوع الدرل ، تليها الفقرة رقم  
المقترحة في الكتاب تثري موضوع الدرل ثم الفقـرة  وتشير إلى أن الأنشطة 0.64وانحراف معياري  3.95
وتشـير إلـى أن الأنشـطة المقترحـة فـي الكتـاب متنوعـة  0.66وانحراف معياري  3.92بموستط حسابي  44

 وتراعي الفروق الفردية بين الطلبة. 
 

 0.75وانحـــراف معيـــاري  3.43(  بمتوســـط حســـابي 43وجـــاءت فـــي المرتبـــة الأخيـــرة الفقـــرة رقـــم  
إلى أن الأنشطة المقترحة في الكتاب يمكن للطلبة تنفيذها ،  وجاءت في المرتبة قبل الأخيرة الفقرة  وتشير
وتشـير أن الأنشـطة المقترحـة فـي الكتـاب تتـيح   0.72وانحراف معياري  3.50( بمتوسط حسابي 47رقم  

وتشــير إلــى أن  0.71وانحــراف معيــاري  3.50بمتوســط حســابي  50الفرصــة لــتعلم الطلبــة ذاتيــاً ثــم الفقــرة 
 الرسومات والصور والأشكال التوضحيحة في الكتاب دقيقة .

 
ويلاحظ أن هذا المجال حصل على المرتبـة الرابعـة بـين مجـالات الاسـتبانة السـتة مـن وجهـة نظـر 

وانحـــراف  3.70المعلمـــين ، وأنـــه حصـــل علـــى درجـــة تقـــويم إيجابيـــة مـــن قبـــل المعلمـــين بمتوســـط حســـابي 
كما أن جميع فقرات هذا المجال إيجابية ، وبذل  تقبل الفرضية الفرعيـة الرابعـة الخاصـة ،   0.44معياري 
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بالتقدير التقويمي للمعلمين لكتاب العلوم للصف السابع الأساسي نحو مجال الأنشطة والرسومات والصور 
 والأشكال التوضيحية في كتاب العلوم .

 
 العلو  للوف السابي ا ساس  نحو المجال الرابي  التقديرات التقويمية للمشرفين التربويين لاتاب •

 
( أن جميع فقرات مجـال الأنشـطة والرسـومات والصـور والأشـكال التوضـيحية 6يتبين من الملحق  

 ( .3.00إيجابية ، وبمتوسط حسابي اكثر من  
 

،  49ويظهـــر مـــن اســــتعراض المتوســـطات الحســــابية والانحرافـــات المعياريـــة للفقـــرات أن الفقــــرات  
ــــدير بمتوســــط حســــابي 53 ــــى تق ــــت أعل ــــرة  0.44وانحــــراف معيــــاري  4.20( نال ــــى أن  49، وتشــــير الفق إل

إلـــى أن الرســـومات  53الرســومات والوصـــور والأشـــكال التوضـــيحية فـــي الكتـــاب كافيـــة ، كمـــا تشـــير الفقـــرة 
 والصور والأشكال التوضيحية في الكتاب ذات ألوان جذابة لانتباه الطلبة .

 
وانحراف  3.4( بمتوسط حسابي 54،  48،  47،  46،  42مرتبة الأخيرة الفقرات  وجاءت في ال

( إلــى أن الأنشــطة المقترحــة فــي الكتــاب متنوعــة وتراعــي الفــروق الفرديــة 42وتشــير الفقــرة   0.54معيــاري 
اتيـاً ، ( إلـى أن الأنشـطة المقترحـة فـي الكتـاب تتـيح الفرصـة لـتعلم الطلبـة ذ47بين الطلبة ، وتشير الفقـرة  

(  54( إلــى أن عــدد الأنشــطة المقترحــة تــتلائم مــع موضــوع الــدرل ، كمــا تشــير الفقــرة  48وتشــير الفقــرة  
 إلى أن الرسومات والصور والأشكال التوضيحية في الكتاب مقتبسة من بيئة الطلبة.

 
نظر ويلاحظ أن هذا المجال حصل على المرتبة الخامسة بين مجالات الاستبانة الستة من وجهة 

،  0.19وانحــراف معيــاري      3.72المشــرفين ، وأنــه حصــل علــى درجــة تقــدير إيجابيــة بمتوســـط حســابي 
كمــا أن جميــع فقراتــه جــاءت إيجابيــة ، وبــذل  تقبــل الفرضــية الفرعيــة الرابعــة والخاصــة بالتقــدير التقــويمي 

ـــوم للصـــف الســـابع الأساســـي نحـــو مجـــال الأنشـــطة والرســـومات والصـــور والأشـــكال  للمشـــرفين لكتـــاب العل
 التوضيحية. 

 
 التقديرات التقويمية للمعلمين لاتاب العلو  للوف الثامن الاساس  نحو المجال الرابي  •

 
( أن جميــع فقــرات هــذا المجــال جــاءت إيجابيــة ، وبمتوســـط حســـابي اكثـــر مــن 7يتبــين مــن الملحــق  

 3.00. ) 
 

( 51المعياريــة للفقــرات أن الفقــرة رقــم   ويظهــر مــن اســـتعراض المتوســـطات الحســابية والانحرافــات
، وتشــير إلــى أن الرســومات والصــور  0.55وانحــراف معيــاري  4.08نالــت أعلــى تقــدير بمتوســط حســابي 
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ـــرة   ـــدرل ، تلتهـــا الفق ـــرتبط بموضـــوع ال ـــاب ت  4.03( بمتوســـط حســـابي 44والأشـــكال التوضـــيحية فـــي الكت
( بمتوســط 45الأنشــطة واضــحة ، ثــم تلتهــا الفقــرة  وتشــير إلــى أن تعليمــات تنفيــذ  0.63وانحــراف معيــاري 

وتشير إلى أن الأنشطة المقترحة فـي الكتـاب تثـري موضـوع الـدرل  0.67وانحراف معياري  3.98حسابي 
 . 
 

وتشــير  0.65وانحــراف معيــاري  3.59( بمتوســط حســابي  47وجــاءت فــي المرتبــة الأخيــرة الفقــرة  
لفرصة لتعلم الطلبة ذاتياً ، وجاءت في المرتبـة قبـل الأخيـرة الفقـرة إلى أن الأنشطة المقترحة بالكتاب تتيح ا

وتشـير إلـى أن الأنشـطة المقترحـة فـي الكتـاب متنوعـة  0.67وانحراف معياري  3.60بمتوسط حسابي  42
،  0.70وانحـراف معيـاري  3.66بمتوسـط حسـابي  50وتراعـي الفـروق الفرديـة بـين الطلبـة  ، وتلتهـا الفقـرة 

 ن الرسومات والصور والأشكال التوضيحية في الكتاب دقيقة .وتشير إلى أ
 

ويلاحظ أن هذا المجال حصل على المرتبـة الرابعـة بـين مجـالات الاسـتبانة السـتة مـن وجهـة نظـر 
،  كمـا  0.44وانحـراف معيـاري  3.80المعلمـين ، وأنـه حصـل علـى درجـة تقـويم إيجابيـة بمتوسـط حسـابي 

ل  تقبل الفرضية الفرعية الرابعة والخاصة بالتقدير التقويمي للمعلمـين لكتـاب أن جميع فقراته ايجابية ، وبذ
 العلوم للصف الثامن الأساسي نحو مجال الأنشطة والرسومات والصور والأشكال التوضيحية .

 
 التقديرات التقويمية للمشرفين التربويين لاتاب العلو  للوف الثامن الاساس  نحو المجال الرابي  •

 
( أن جميع فقرات هـذا المجـال جـاءت إيجابيـة ، وبمتوســط حســابي أكثــر مـن 6الملحق   يتبين من

 3.00. ) 
 

 
 
 

،  45ويظهر من اسـتعراض المتوسـطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفقـرات أن الفقـرات رقـم  
( إلـــى أن 45، وتشـــير الفقـــرة    0.44وانحـــراف معيـــاري  4.20( نالـــت أعلـــى تقـــدير بمتوســـط حســـابي 49

( إلـى أن الرســومات والصــور 49الأنشـطة المقترحــة فـي الكتــاب تثــري موضـوع الــدرل ، كمـا تشــير الفقــرة  
 والأشكال التوضيحية في الكتاب كافية . 

 
وتشــير  0.89وانحــراف معيــاري  3.60( بمتوســط حســابي  42وجــاءت فــي المرتبــة الأخيــرة الفقــرة  

عـة وتراعـي الفـروق الفرديـة بـين الطلبـة ،  وجـاءت فـي المرتبـة قبـل إلى أن الأنشطة المقترحة بالكتـاب متنو 



 153 

وتشــير إلــى أن الرســومات والصــور  0.54وانحــراف معيــاري  3.60( بمتوســط حســابي 54الأخيــرة الفقــرة  
 والأشكال التوضيحية في الكتاب مقتبسة من بيئة الطلبة .

 
الاســتبانة الســتة ، وأنــه حصـــل  ويلاحــظ أن هــذا المجــال حصــل علــى المرتبــة الرابعــة بــين مجــالات

،  كمــا أن 0.39وانحــراف معيــاري  3.93علــى درجــة تقــويم إيجابيــة مــن قبــل المشــرفين  بمتوســط حســابي 
جميع فقرات هذا المجال جاءت  ايجابية ، وبذل  تقبل الفرضية الفرعية الرابعة والخاصة بالتقدير التقويمي 

من الأساســـي نحـــو مجـــال الأنشـــطة والرســـومات والصـــور للمشـــرفين التربـــويين لكتـــاب العلـــوم للصـــف الثـــا
 والأشكال التوضيحية .

 
ومـــن العـــرض الســـابق للنتـــائج المتعلقـــة بالفرضـــية الرابعـــة ، تقبـــل هـــذه الفرضـــية الخاصـــة بالتقـــدير 
ـــابي العلـــوم للصـــفين الســـابع والثـــامن الاساســـيين نحـــو مجـــال الأنشـــطة  التقـــويمي للمعلمـــين والمشـــرفين لكت

 لصور والأشكال التوضيحية ، أي أن :والرسومات وا
 

"التقــديرات التقويميــة لكــل مــن المعلمــين والمشــرفين لكتــابي العلــوم للصــفين الســابع والثــامن الاســـاسيين فــي 
 معظمها إيجابية نحو مجال الأنشطة والرسومات والصور والأشكال التوضيحية " .

 
 نتائج لحليل الثرضية الثرعية الخامسة  5:1:2:4

 
ذع الثرضية على أن " التقديرات التقويمية لال مةن المعلمةين والمشةرفين لاتةام  العلةو  للوةثين نوت ه

 السابي والثامن الاساسيين ف  معظمها إيجامية نحو مجال أساليب التقويم ف  الاتامين " 
 

لفحص هذه الفرضية تم حسـاب المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة ، لكـل مـن التقـديرات 
 لتقويمية للمعلمين والمشرفين نحو مجال أساليب التقويم. ا
 

وهذا المجال هو المجال الخامس من مجالات تقويم كتابي العلوم ، ويتعلق بأساليب التقويم ، وقد 
، وفيما يلي عرض للنتائج  67إلى  56( فقرة مرقمة في الاستبانة من 12اشتمل هذا المجال على  

 المتعلقة بهذا المجال .
 

 لتقديرات التقويمية للمعلمين لاتةاب العلو  للوف السابي الاساس  نحو المجال الخامس ا •
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( أن جميــع فقــرات مجــال أســاليب التقــويم إيجابيــة ، وبمتوســـط حســابي اكثــر مــن 6يتبــين مــن الملحــق  
 3.00. ) 

 

أن الفقـرة  ويظهر من استعراض المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة لفقـرات هـذا المجـال ،
، وهــي تشــير إلــى تنــوع أســئلة   0.70وانحــراف معيــاري  4.16نالــت أعلــى تقــدير بمتوســط حســابي  57رقــم 

وانحـــراف  4.05(  بمتوســـط حســـابي 63الكتـــاب بحيـــث تشـــمل الموضـــوعية والمقاليـــة ، تليهـــا الفقـــرة رقـــم  
 موضوع الدرل.وهي تشير إلى أن أسئلة الكتاب تساعد على تعزيز فهم الطلبة ل 0.59معياري 
 

وهـــي  0.72وانحـــراف معيــاري  3.64( بمتوســط حســابي  67وجــاءت فــي المرتبـــة الأخيــرة الفقـــرة  
( 66تشــير إلــى أن أســئلة الكتــاب تتــدرج مــن الســهل إلــى الصــعب وجــاءت فــي المرتبــة قبــل الأخيــرة الفقــرة  

في نهايـة كـل وحـدة  ، وهي تشير إلى مناسبة عدد الأسئلة 0.77وانحراف معياري  3.79بمتوسط حسابي 
. 

  
ويلاحظ أن هذا المجال حصل علـى المرتبـة الثانيـة بـين مجـالات الاسـتبانة السـتة مـن وجهـة نظـر 

وانحــراف  3.88المعلمــين ، وأنــه حصــل علــى درجــة تقــدير إيجابيــة مــن قبــل المعلمــين  بمتوســط حســابي 
رضــية الفرعيــة الخامســة الخاصــة ،  كمــا أن  جميــع فقراتــه جــاءت إيجابيــة ، وبــذل  تقبــل الف 0.46معيـاري 

 بالتقدير التقويمي للمعلمين لكتاب العلوم للصف السابع الأساسي نحو أساليب التقويم. 
 

 التقديرات التقويمية للمشرفين التربويين لاتاب العلو  للوف السابي الاساس  نحو المجال الخامس  •

 

إيجابية ، وبمتوسط حسابي أكثر من ( أن جميع فقرات مجال أساليب التقويم 6يتبين من الملحق  
 3.00. ) 

 

ويظهر من استعراض المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة لفقـرات هـذا المجـال أن الفقـرات  
( إلــى 60، وتشــير الفقــرة   0.44وانحــراف معيــاري  4.20( نالــت أعلــى تقــدير بمتوســط حســابي 61،  60 

( إلى أن صياية اسئلة الكتاب واضحة ودقيقة 61كما تشير الفقرة  أن أسئلة الكتاب تتميز بالدقة العلمية  
، وتشـير إلـى أن أسـئلة الكتـاب تتنـوع  0.83وانحـراف معيـاري  4.20( بمتوسـط حسـابي 57، تلتها الفقـرة  

 بحيث تشمل الموضوعية والمقالية .
 

، وتشـير  0.89وانحـراف معيـاري  3.60( بمتوسـط حسـابي 59وجاءت في المرتبة الأخيـرة الفقـرة  
الى تنوع أسئلة الكتاب بحيث تراعي الفروق الفردية بين الطلبـة ، وجـاءت فـي المرتبـة قبـل الأخيـرة الفقـرات 

إلــــى أن صــــياية اســــئلة  62وتشــــير الفقــــرة  0.54وانحــــراف معيــــاري  3.60( بمتوســــط حســــابي 65،  62 



 155 

( إلـى أن عـدد 65كمـا تشــير الفقـرة   الكتاب تراعي موقـع المطلوب في البداية ، في الوسط ، فـي النهايـة ،
 الأسئلة في نهاية كل درل مناسب .

 
ويلاحظ أن هذا المجال حصـل علـى المرتبـة الثالثـة بـين مجـالات الاسـتبانة السـتة مـن وجهـة نظـر 

  3.90المشــرفين ، وأنــه حصــل علــى درجــة تقــدير إيجابيــة مــن قبــل المشــرفين التربــويين بمتوســط جســابي 
، كمــا أن جميــع فقراتــه جــاءت إيجابيــة ، وبــذل  تقبــل الفرضــية الفرعيــة الخامســة  0.38وانحــراف معيــاري 

والخاصة بالتقدير التقويمي للمشرفين التربويين لكتـاب العلـوم للصـف السـابع الأساسـي نحـو مجـال أسـاليب 
 التقويم .

 

 امس التقديرات التقويمية للمعلمين لاتةاب العلو  للوف الثامن الاساس  نحو المجال الخ •

 
( أن جميــع فقــرات مجــال أســاليب التقــويم إيجابيــة ، وبمتوســط حســـابي اكثــر مــن 7يتبــين مــن الملحــق  

 3.00. ) 
 

( 57ويظهــر مــن اســـتعراض المتوســـطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة للفقــرات أن الفقــرة رقــم  
لى أن اسئلة الكتاب تتنـوع ، وهي تشير إ 0.72وانحراف معياري  4.15نالت أعلى تقدير بمتوسط حسابي 

ـــرة  ـــة ، تلتهـــا الفق  0.61وانحـــراف معيـــاري  4.10بمتوســـط حســـابي  56بحيـــث تشـــمل الموضـــوعية والمقالي
 4.01بمتوســـط حســـابي  63وتشـــير إلـــى أن اســـئلة الكتـــاب فـــي كـــل وحـــدة تقـــيس أهـــدافها ثـــم تلتهـــا الفقـــرة 

 زيز فهم الطلبة لموضوع الدرل . وتشير إلى أن اسئلة الكتاب تساعد على تع 0.66وانحراف معياري 
 

وتشــير  0.70وانحــراف معيــاري  3.77( بمتوســط حســابي  67وجــاءت فــي المرتبــة الأخيــرة الفقــرة  
( بمتوسـط 62الى تتدرج اسـئلة الكتـاب مـن السـهل إلـى الصـعب ، وجـاءت فـي المرتبـة قبـل الأخيـرة الفقـرة  

صــياية أســئلة  الكتــاب لموقــع مطلــوب  فــي ، وتشــير إلــى مراعــاة  0.68وانحــراف معيــاري  3.77حســابي 
وتشـير  0.75وانحراف معيـاري  3.89( بمتوسط حسابي  66البداية في الوسط ، في النهاية( تلتها الفقرة  
 إلى مناسبة عدد الاسئلة في نهاية كل وحدة .

 
 ويلاحظ أن هذا المجال حصل علـى المرتبـة الثانيـة بـين مجـالات الاسـتبانة السـتة مـن وجهـة نظـر

وانحـــراف  3.93المعلمـــين ، وأنـــه حصـــل علـــى درجـــة تقـــويم إيجابيـــة مـــن قبـــل المعلمـــين  بمتوســـط حســـابي 
،  كما أن جميع فقراته ايجابية ، وبـذل  تقبـل الفرضـية الفرعيـة الخامسـة والخاصــة بالتقـدير  0.48معياري 

 يم .التقويمي للمعلمين لكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي نحو مجال أساليب التقو 
 
 التقديرات التقويمية للمشةرفين لاتاب العلو  للوف الثامن الاساس  نحو المجال الخامس : •
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( إن جميع فقرات مجال أساليب التقويم إيجابية ، وبمتوسط حسابي اكثر من 7يتبين من الملحق  

 3.00. ) 
 

المجــال أن الفقــرة  ويظهــر مــن اســـتعراض المتوســـطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة لفقــرات هــذا
، وتشـــير إلـــى أن صـــياية  0.54وانحـــراف معيـــاري  4.40( نالـــت أعلـــى تقـــدير بمتوســـط حســـابي 61رقـــم  

وتشـير  0.44وانحـراف معيـاري  4.20( بمتوسـط حسـابي 60ااسئلة الكتاب واضحة ودقيقـة ، تلتهـا الفقـرة  
وانحـراف معيـاري  4.20بمتوسـط حسـابي  (57إلى أن أسئلة الكتاب تتميز بالدقة العلمية ، ثم تلتها الفقرة  

 وتشير إلى تنوع اسئلة الكتاب بحيث تشمل الموضوعية والمقالية . 0.83
 

وتشـير إلى  0.54وانحراف معياري  3.6( بمتوسط حسابي  62وجاءت في المرتبة الأخيرة الفقرة  
ـــوب  فـــي البدايـــة ، فـــي الوســـط ، فـــي النهايـــة ـــرة  مراعـــاة صـــياية الاســـئلة لموقـــع المطل ( 65( ، تلتهـــا الفق

وتشير إلى مناسبة عدد الاسئلة في نهاية كل درل ، وفي  0.44وانحراف معياري  3.80بمتوسط حسابي 
وتشــير إلــى تنــوع أســئلة الكتــاب  0.83وانحــراف معيــاري  3.80( بمتوســط 59المرتبــة قبــل الأخيــرة الفقــرة  

 بحيث تراعي الفروق الفردية بين الطلبة  .
 

ا المجال حصل على المرتبة الأولـى بـين مجـالات الاسـتبانة السـتة مـن وجهـة نظـر ويلاحظ أن هذ
وانحــراف  4.00المشــرفين ، وأنــه حصــل علــى درجــة تقــويم إيجابيــة مــن قبــل المشــرفين  بمتوســط حســابي 

،  كما أن جميع فقراته ايجابيـة ، وبـذل  تقبـل الفرضـية الفرعيـة الخامسـة والخاصـة بالتقـدير  0.31معياري 
 قويمي للمشرفين لكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي نحو مجال أساليب التقويم .الت
 

ومــن العــرض الســابق للنتــائج المتعلقــة بالفرضــية الفرعيــة الخامســة ، تقبــل هــذه الفرضــية الخاصــة 
يب بالتقدير التقويمي للمعلمين والمشرفين لكتابي العلوم للصفين السابع والثامن الاساسيين نحو مجال أسـال

 التقويم ، أي أن :
 

"التقــديرات التقويميــة لكــل مــن المعلمــين والمشــرفين لكتــابي العلــوم للصــفين الســابع والثــامن الاســـاسيين فــي 
 معظمها إيجابية نحو مجال أساليب التقويم في الكتابين" .

 
 
 

 نتائج لحليل الثرضية الثرعية السادسة : 6:1:2:4
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ت التقويمية لال مةن المعلمةين والمشةرفين لاتةام  العلةو  للوةثين نوت هذع الثرضية على أن " التقديرا
  السابي والثامن الاساسيين ف  معظمها إيجامية نحو مجال لنمية الالجاهات والقيم العلمية لدى الطلبة "

 
وهــذا المجــال هــو المجــال الســادل مــن مجــالات تقــويم كتــابي العلــوم ، ويتعلــق بتنميــة الاتجاهــات 

، وفيمــا  78إلــى  68( فقــرة ، مرقمــة فــي الاســتبانة مــن 11لــدى الطلبــة ، وقــد اشــتمل علــى   والقـــيم العلميــة
 يلي عرض للنتائج المتعلقة بهذا المجال . 

 
 التقديرات التقويمية للمعلمين لاتاب العلو  للوف السابي الاساس  نحو المجال السادس  •

 
ت والقـيم العلميـة لـدى الطلبـة جـاءت ( إن جميـع فقـرات مجـال تنميـة الاتجاهـا6يتبين من الملحـق  

 ( .3.00إيجابية، وبمتوسط حسابي اكثر من  
 

ويظهر من اسـتعراض المتوسـطات الحسابية والانحـرافات المعيارية لفقرات هـذا المجـال ، أن الفقـرة 
، وتشيرإلى أن الكتاب يوضـح  0.77وانحراف معياري  3.85( نالت أعلى تقدير بمتوسط حسابي 71رقم  
وتشـير   0.72وانحـراف معيـاري  3.75بمتوسـط حسـابي  68ر العلوم  في الحيـاة العمليـة ،  تلتهـا الفقـرة دو 

 إلى أن الكتاب ينمي اتجاهاً إيجابياً نحو تعلم العلوم.
 

وتشــير  1.01وانحــراف معيــاري  3.16( بمتوســط حســابي 75وجــاءت فــي المرتبــة الأخيــرة الفقــرة  
بمتوسـط حسـابي  78ة لـدى الطلبـة ، وجـاءت فـي المرتبـة قبـل الأخيـرة الفقـرة إلى تعزيز الكتـاب للقـيم الدينيـ

 ، وتشير إلى تنمية الكتاب لأهمية القيم والعادات الحميدة لدى الطلبة . 0.97وانحراف معياري  3.19
 

ويلاحظ أن هذا المجال حصل على المرتبة السادسة  الأخيرة(  بين مجـالات الاسـتبانة السـتة مـن 
 3.43المعلمــين ، وأنــه حصــل علــى درجــة تقــويم إيجابيــة مــن قبــل المعلمــين  بمتوســط حســابي وجهــة نظــر 

، كمــا أن جميــع فقراتــه جــاءت إيجابيــة ، وبــذل  تقبــل الفرضــية الفرعيــة السادســة  0.61وانحــراف معيــاري 
جاهـات والخاصة بالتقدير التقـويمي للمعلمـين لكتـاب العلـوم للصـف السـابع الأساسـي نحـو مجـال تنميـة الات

 والقيم العلمية لدى الطلبة .

 
 التقديرات التقويمية للمشرفين لاتاب العلو  للوف السابي الاساس  نحو المجال السادس •

( إن جميع فقرات مجال تنمية الاتجاهات والقيم العلمية لـدى الطلبـة إيجابيـة، 6يتبين من الملحق  
 ( .3.00وبمتوسط حسابي اكثر من  
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ـــة لفقـــرات هـــذا المجـــال ، أن ويظهـــر مـــن اســــتعراض ا لمتوســــطات الحســـابية والانحــــرافات المعياري
، وتشـير  0.44وانحـراف معيـاري  3.80( نالت أعلى تقدير بمتوسط حسابي 75،  71،  68الفقرات رقم  

( إلــى أن الكتــاب 71( إلــى أن الكتــاب ينمــي اتجاهــاً إيجابيــاً نحــو تعلــم العلــوم ، وتشــير الفقــرة  68الفقــرة  
( إلــى أن الكتــاب يعــزز القــيم الدينيــة لــدى 75دور العلــوم فــي الحيــاة العمليــة ، كمــا تشــير الفقــرة   يوضــح
 الطلبة.

 
، وتشـير  0.00وانحـراف معيـاري  3.00( بمتوسـط حسـابي 70وجاءت في المرتبة الأخيـرة الفقـرة  

 3.20متوســط حســابي ( ب78إلــى إثــارة الكتــاب اهتمــام الطلبــة للتخصــص فــي مجــال العلــوم ، تلتهــا الفقــرة  
 وتشير إلى تنمية الكتاب لأهمية القيم والعادات الحميدة . 0.44وانحراف معياري 

 
ويلاحظ أن هذا المجال حصل علـى المرتبـة السادسـة  الأخيـرة( بـين مجـالات الاسـتبانة السـتة مـن 

 3.50ابي وجهة نظـر المشـرفين ، وأنـه حصـل علـى درجـة تقـويم إيجابيـة مـن قبـل المشـرفين  بمتوسـط حسـ
،  وبــذل  تقبــل الفرضــية الفرعيــة السادســة والخاصــة بالتقــدير التقــويمي للمشــرفين  0.17وانحــراف معيــاري 

 لكتاب العلوم للصف السايع الأساسي نحو مجال تنمية الاتجاهات والقيم العلمية لدى الطلبة .
 

 لمجال السادس :التقديرات التقويمية للمعلمين لاتاب العلو  للوف الثامن الاساس  نحو ا •

 
( إن جميـع فقـرات مجـال تنميـة الاتجاهـات والقـيم العلميـة لـدى الطلبـة جـاءت 7يتبين من الملحـق  

 ( .3.00إيجابية ، وبمتوسط حسابي اكثر من  
 

ويظهر من استعراض المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة لفقـرات هـذا المجـال ، أن الفقـرة 
، وتشـــير إلـــى أن الكتـــاب  0.67وانحـــراف معيـــاري  3.98بمتوســـط حســـابي  ( نالـــت أعلـــى تقـــدير71رقـــم  

 0.64وانحـراف معيـاري  3.84( بمتوسط حسـابي 68يوضح دور العلوم في الحياة العملية ،  تلتها الفقرة  
 وتشير إلى أن الكتاب ينمي اتجاهاً إيجابياً نحو تعلم العلوم. 

  
وتشــير  0.99وانحــراف معيــاري  3.13وســط حســابي ( بمت78وجــاءت فــي المرتبــة الأخيــرة الفقــرة  

( 75إلى تنمية الكتاب لأهمية القيم والعادات الحميدة عند الطلبة ، وجاءت في المرتبة قبل الأخيرة الفقـرة  
 ،  وتشير إلى تعزيز الكتاب للقيم الدينية لدى الطلبة .  1.07وانحراف معياري  3.15بمتوسط حسابي 

 
حصل على المرتبة السادسة  الأخيرة (  بين مجالات الاستبانة الستة من ويلاحظ أن هذا المجال 

 3.46وجهــة نظــر المعلمــين ، وأنــه حصــل علــى درجــة تقــويم إيجابيــة مــن قبــل المعلمــين  بمتوســط حســابي 
،  كما أن جميع فقرات هذا المجال جاءت ايجابية ، وبذل  تقبل الفرضية الفرعيـة  0.61وانحراف معياري 
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الخاصــة بالتقــدير التقــويمي للمعلمــين لكتــاب العلــوم للصــف الثــامن الأساســي نحــو مجــال تنميــة السادســة و 
 الاتجاهات العلمية لدى الطلبة  .

 
 التقديرات التقويمية للمشرفين لاتاب العلو  للوف الثامن الاساس  نحو المجال السادس: •

 
يم العلميـة لـدى الطلبـة جـاءت ( أن جميـع فقـرات مجـال تنميـة الاتجاهـات والقـ7يتبين من الملحـق  

 ( .3.00إيجابية ، وبمتوسط حسابي اكثر من  
 

ويظهر من اسـتعراض المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة لفقـرات هـذا المجـال  أن الفقــرة 
، وتشير إلى  تعزيـز الكتـاب للقـيم  0.70وانحراف معياري  4.00( نالت أعلى تقدير بمتوسط حسابي 75 

، وتشــير إلــى أن  0.44وانحــراف معيــاري  3.80( بمتوســط حســابي 68لــدى الطلبــة ، تلتهــا الفقــرة  الدينيــة 
 الكتاب ينمي اتجاهاً إيجابياً نحو تعلم العلوم .

  
 0.44وانحـــراف معيـــاري  3.2( بمتوســـط حســابي 78،  70وجــاءت فـــي المرتبـــة الأخيــرة الفقـــرات  

إلى  78الطلبة للتخصص في مجال العلوم ، كما تشير الفقرة ( إلى اثارة الكتاب لاهتمام 70وتشير الفقرة  
 تنمية الكتاب لأهمية القيم والعادات الحميدة لدى الطلبة .

 
ويلاحظ أن هذا المجال حصل علـى المرتبـة السادسـة  الأخيـرة( بـين مجـالات الاسـتبانة السـتة مـن 

 3.56لمشــرفين بمتوســط حســابي وجهــة نظــر المشــرفين ، وأنــه حصــل علــى درجــة تقــدير إيجابيــة مــن قبــل ا
، كمــا أن جميــع فقراتــه جــاءت إيجابيــة ، وبــذل  تقبــل الفرضــية الفرعيــة السادســة  0.39وانحــراف معيــاري 

والخاصة بالتقدير التقويمي للمشـرفين لكتـاب العلـوم للصـف الثـامن الأساسـي نحـو مجـال تنميـة الاتجاهـات 
 والقيم العلمية لدى الطلبة .

 
للنتــائج المتعلقــة بالفرضــية الفرعيــة السادســة ، تقبــل هــذه الفرضــية الخاصــة ومــن العــرض الســابق 

بالتقدير التقويمي للمعلمين والمشـرفين لكتـابي العلـوم للصـفين السـابع والثـامن الأساسـيين نحـو مجـال تنميـة 
 الاتجاهات والقيم العلمية لدى الطلبة أي أن :

 
ين لكتابي العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين في " التقديرات التقويمية لكل من المعلمين والمشرف

 معظمها إيجابية نحو مجال تنمية الاتجاهات والقيم العلمية لدى الطلبة ".
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 نتائج لحليل الثرضية الرئيسة الثانية : 2:2:4
 

=  0.05نوةت هةذع الثرضةية على أنه  " لا لوجةد فةروق ذات دلالةة إحوةةائية علةى مسةةتوى الدلالةة ) 
α مةةين التقةةديرات التقويميةةة لاةةل مةةن المعلمةةين والمشةةرفين لاتةةام  العلةةو  للوةةثين السةةابي والثةةامن ، )

 ا ساس  لعزى إلى مستوى الوف " 
 

 تم تقسيم الصف إلى مستويين هما : السابع الأساسي ، الثامن الأساسي .
( نتائج اختبار "ت" 9 ( ، ويظهر الجدول t-testلفحص هذه الفرضية تم استخدام اختبار "ت"  

للمقارنة بين المتوسطات الحسابية للتقديرات التقويمية للمعلمين لكتاب العلوم للصف السابع الأساسي 
 وكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي .

 
 (9جدول )

نتائج اختبار "ت" للمقارنة مين المتوسطات الحسامية للتقديرات التقويمية للمعلمين لاتاب العلو  للوف 
 السابي ا ساس  وكتاب العلو  للوف الثامن ا ساس 

 
 البيان 

 الوف

المتوسط  العدد
 الحسام 

ا نحراف 
 المعياري 

قيمة "ت" 
 المحسوبة

قيمة "ت"  درجة الحرية
 الجدولية

 السابع الأساسي
 الثامن الأساسي

108 
106 

3.74 
3.79 

0.36 
0.40 

0.099 212 1.64 

 
  (α= 0.05د فـروق ذات دلالـة إحصـائية على مسـتوى الدلالة  ( عـدم وجـو 9يتبن من الجـدول  

( أقل من قيمة "ت" الجدولية 0.099، تعزى إلى متغير مستوى الصف حيث أن قيمة "ت" المحسوبة  
أي أن التقديرات التقويمية للمعلمين لكتاب العلوم للصف السابع ( α= 0.05على مستوى الدلالة  

ديرات التقويمية للمعلمين لكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي ، وبذل  تقبل الأساسي لا تختلف عن التق
الفرضية الرئيسة الثانية والخاصة بالتقديرات التقويمية للمعلمين لكتابي العلوم للصفين السابع الأساسي 

 والثامن الأساسي .
 

ت الحسابية أما التقديرات التقويمية لمجتمع المشرفين ، فتم فحصها عن طريق المتوسطا
والانحرافات المعيارية ، فقد كان التقدير التقويمي للمشرفين لكتاب العلوم للصف السابع الأساسي بمتوسط 

، والتقدير التقويمي للمشرفين لكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي  0.15وانحراف معياري  3.79حسابي 
التقديرات التقويمية للمشرفين لكتاب  ، مما يدل على أن 0.18وانحراف معياري  3.88بمتوسط حسابي 
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العلوم للصف الثامن الأساسي جاءت أكبر من التقديرات التقويمية لهم لكتاب العلوم للصف السابع 
 . 0.09الأساسي بفارق 

 
 من خلال العرض السابق للنتائج المتعلقة بالفرضية الرئيسة الثانية نتوصل إلى ما يلي: 

 ير التقويمي للمعلمين .تقبل الفرضية من ناحية التقد •

 نرفن الفرضية من ناحية التقدير التقويمي للمشرفين لصالح كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي. •

 

 نتائج لحليل الثرضية الرئيسة الثالثة : 3:2:4
 

 0.05نوةت هذع الثرضةية على أنه "لا لوجةةد فةةروق  ذات  دلالةة  إحوةائية  علةى  مسةتوى الدلالةة ) 
 =αالتقةديرات التقويميةة لاةل مةن المعلمةين والمشةرفين لاتةام  العلةو  للوةثين السةابي والثةامن  ( ، مين

 ا ساسيين لعزى إلى الجنس " 
 

لفحص هذه الفرضية تم حساب المتوسطات الحسـابية ، والانحرافات المعيارية ، وقيم  اختبار "ت" 
 t-testمعلمات لكل كتاب من كتابي العلوم  والجدول ( ، للمقارنة بين التقديرات التقويمية للمعلمين وال
 (  يظهر هذه النتائج . 10 
 

 (10جدول )
نتائج اختبار "ت" للمقارنة مين المتوسطات الحسامية للتقديرات التقويمية للمعلمين لال كتاب من كتام  

 العلو  
 

  
 الوف

 البيان 
 الجنس

المتوسط  العدد
 الحسام 

ا نحراف 
 المعياري 

درجة 
 ةالحري

قيمة "ت" 
 المحسوبة 

مستوى 
 المعنوية

 

 ذكور
 إناث

 

57 
51 

3.77 
3.70 

0.377 
0.335 

 
106 

 
0.932 

 
0.353 

 

 ذكور
 إناث

 

52 
54 

3.831 
3.758 

0.446 
0.355 

 
104 

 
0.933 

 
0.353 

 

ا
ي

س
سا

لأ
 ا
ع
اب

س
ال

ي 
س

سا
لأ
 ا
ن

ام
لث

اا
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( عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصائية تعزى لمتغير الجنس ، حيث أن 10يتبن من الجـدول  
أكبر من مستوى الدلالة  0.353( بمستوى معنوية  0.932محسوبة للصف السابع الأساسي  قيمة "ت" ال

 0.05  =α  أكبر من  0.353بمستوى معنوية  0.933(  وقيمة ت المحسوبة للصف الثامن الأساسي
 (  وبالتالي  تقبل الفرضية الرئيسة الثالثة والخاصة بالتقديرات التقويمية α=  0.05مستوى الدلالة  

 للمعلمين والمعلمات لكتابي العلوم للصفين السابع الأساسي والثامن الأساسي أي أنه:
(   ، بين التقديرات التقويمية  α=  0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة  

 للمعلمين لكتابي العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين تعزى إلى الجنس" .
التقويمية لمجتمع المشرفين ، فقد تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات أما التقديرات 

 ( . 11المعيارية للمشرفين والمشرفات للكتابين كما هو مبين في الجدول  
 
 (11جدول )

 المتوسطات الحسامية  والإنحرافات المعيارية للتقدير التقويم  لمجتمي المشرفين والمشرفات للاتامين 
 ن البيا الوف

 الجنس

 الإنحراف المعياري  المتوسط الحسام  النسبة المئوية % العدد

 

 ذكور
 اناث

 

3 
2 

60 
40 

3.76 
3.84 

0.20 
0.18 

 ذكور 
 اناث

 

3 
2 

60 
40 

3.82 
3.96 

0.08 
0.31 

 
( أن التقدير التقويمي للمشرفات أعلى من التقدير التقويمي للمشرفين 11يتبن من الجـدول  

ن التقدير التقويمي للمشرفات لكتاب العلوم للصف السابع الأساسي جاء بمتوسط حسابي للكتابين ، حيث أ
، في حيت كان التقدير التقويمي للمشرفين لهذا الكتاب بمتوسط حسابي  0.18وانحراف معياري  3.84
اسي ، كما أن التقدير التقويمي للمشرفات لكتاب العلوم للصف الثامن الأس 0.20وانحراف معياري  3.76

، في حين كان التقدير التقويمي للمشرفين بمتوسط  0.31وانحراف معياري  3.96جاء بمتوسط حسابي 
، وبالتالي نرفن الفرضية الرئيسة الثالثة الخاصة بالتقدير  0.08وانحراف معياري  3.82حسابي 

 ي أن :التقويمي للمشرفين والمشرفات لكتابي العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين ، أ
" التقديرات التقويمية للمشرفات لكتابي العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين أعلى من التقديرات 

 التقويمية للمشرفين للكتابين ". 
 

 من خلال العرض السابق للنتائج المتعلقة بالفرضية الرئيسة الثالثة ، نتوصل إلى ما يلي :

ي
س

سا
لأ
 ا
ع
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س
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ا

 
ي

س
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 ا
ن

ام
لث

اا
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 ي للمعلمين والمعلمات .تقبل الفرضية من ناحية التقدير التقويم •
 ترفن الفرضية من ناحية التقدير التقويمي للمشرفين والمشرفات لصالح المشرفات . •

 
 نتائج لحليل الثرضية الرئيسة الرابعة : 4:2:4

 
=  0.05نوةت هذع  الثرضةية على  أنه "لا لوجةد فةروق ذات دلالةة إحوةةائية علةى مسةةتوى الدلالةةة ) 

αلتقويميةةة لاةةل مةةن المعلمةةين والمشةةرفين لاتةةام  العلةةو  للوةةثين السةةابي والثةةامن ( ، مةةين التقةةديرات ا
 ا ساس  لعزى إلى المؤهل العلم  " 

 
تــم تقســـيم المؤهــل العلمــي إلــى ثلاثــة مســتويات هــي : دبلــوم متوســط  ســنتان بعــد الثانويــة العامــة( 

 بكالوريول ، ماجستير .
( والجدول One - Way -  Anovaن الأحادي  لفحص هذه الفرضية تم  استخدام تحليل التباي

 (  يظهر نتائج  هذا التحليل .12 
 (12جدول )

نتائج لحليل التباين ا حادي للمقارنة مين المتوسطات الحسامية للتقديرات التقويمية للمعلمين لبعاً 
 للمؤهل العلم 

 الثامن الأساسي السابع الأساسي الصف

مودر 
 التباين

درجات 
 الحرية

ع مجمو 
 المربعات

معدل 
 المربعات

 قيمة
 "ف"

مستوى 
 المعنوية

درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

معدل 
 المربعات

 قيمة
 "ف"

مستوى 
 المعنوية

مين 
المجموعات 

داخل 
 المجموعات 

 المجموع

2 
 
 

105 
 
 

107 

0.423 
 
 

13.312 
 
 

13.735 

0.212 
 
 

0.127 

1.669 0.193 2 
 
 

103 
 
 

105 

1.067 
 
 

15.922 
 
 

16.989 

0.534 
 
 

0.155 

3.452 *0.035 

 
( ، عدم وجـود فـرق ذو دلالـة إحصـائية يعـزى لمتغيـر المؤهـل العلمـي بـين 12يتضح من الجدول  

المتوســـطات الحســـابية للتقـــديرات التقويميـــة لكتـــاب العلـــوم للصـــف الســـابع الأساســـي ، حيـــث أن قيمـــة "ف" 
( وبـذل  تقبـل الفرضـية α=  0.05لـة  أكبـر مـن مسـتوى الدلا 0.193بمستوى  معنوية  1.669المحسوبة 

 الرئيسة الرابعة الخاصة بالتقدير التقويمي للمعلمين لكتاب العلوم للصف السابع الأساسي أي أنه :
( بين التقديرات التقويمية للمعلمين α=  0.05"لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة  

 ؤهل العلمي " .لكتاب العلوم للصف السابع تعزى إلى الم



 164 

( أن هناك فرق ذو دلالة إحصائية يعزى لمتغير المؤهل العلمي بين 12كما يتضح من الجدول  
المتوسطات الحسابية للتقديرات التقويمية للمعلمين لكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي ، حيـث أن قيمة 

( ولبيان مصدر α=  0.05لة  أقل من قيمة مستوى الدلا 0.03بمسـتوى معنوية   3.452"ف" المحسوبة 
 ( يظهر نتائج هذا الاختبار .13" والجدول  L.S.Dهذا الفرق فقد تم استخدام اختبار " 

 
 (13جدول )

 " للتقديرات التقويمية للمعلمين لاتاب العلو  للوف الثامن ا ساس L.S.Dنتائج اختبار " 
 

 ماجستير بكالوريوس دملو  المؤهل

 دبلوم
 بكالوريول

 ترماجسي

  *0.2101  *0.3294 
0.1193 

 
( α=  0.05( وجـــود فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائية علـــى مســـتوى الدلالـــة "  13ويتبـــين مـــن الجـــدول  

 لصالح الدبلوم على حساب البكالوريول والماجستير .
وبـذل  نـرفن الفرضـية الرئيسـة الرابعـة الخاصـة بالتقـدير التقـويمي للمعلمـين لكتـاب العلـوم للصـف 

 اسي ، أي أنه :الثامن الأس
( ، بــين التقــديرات التقويميــة للمعلمــين α=  0.05"توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية علــى مســتوى الدلالــة  

 لكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي تعزى إلى المؤهل العلمي " .
أمـــا التقـــديرات التقويميـــة لمجتمـــع المشـــرفين ، فقـــد تـــم حســـاب المتوســـطات الحســـابية والانحرافـــات 

 ( .14عيارية لها ، كما هو مبين في الجدول  الم
 (14جدول )

المتوسطات الحسامية والإنحرافات المعيارية للتقديرات التقويمية للمشرفين لاتام  العلو  لبعاً للمؤهل 
 العلم 

 الثامن الأساسي السابع الأساسي 

المتوســـــــــــــــــــــــــــــــط  العدد
 الحسابي

الانحـــــــــــــــــــــــــــــــــراف 
 المعياري 

المتوســــــــــــــــــــــــــــــط  العدد
 الحسابي

راف الانحــــــــــــــــــــــــــــــ
 المعياري 

 بكالوريول
 ماجستير

4 
1 

3.78 
3.85 

0.18 
0.00 

4 
1 

3.88 
3.85 

0.21 
0.00 
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ـــبن مـــن الجـــدول   ـــوم للصـــف الســـابع 14يت ـــدير التقـــويمي لكتـــاب العل ( أن المتوســـط الحســـابي للتق
( أعلــى مــن المتوســط الحســابي للمشــرفين ممــن 3.85الأساســي للمشــرفين ممــن مــؤهلهم العلمــي ماجســتير  

( ، في حين أن التقدير التقـويمي لكتـاب العلـوم للصـف الثـامن الأساسـي 3.78لهم العلمي بكالوريول  مؤه
ـــى مـــن المتوســـط  3.88، جـــاء بمتوســـط حســـابي  للمشـــرفين ممـــن مـــؤهلهم العلمـــي بكـــالوريول بدرجـــة أعل

 . 3.85الحسابي للمشرفين ممن مؤهلهم العلمي ماجستير حيث كان 
 

سة الرابعة الخاصة بالتقدير التقويمي للمشـرفين لكتـابي العلـوم للصـفين وبذل  نرفن الفرضية الرئي
 السابع والثامن الأساسيين ، أي أنه :

 
" توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التقديرات التقويمية للمشرفين لكتابي العلـوم للصـفين السـابع والثـامن 

 الأساسيين تعزى إلى المؤهل العلمي " .
 

 السابق للنتائج المتعلقة بالفرضية الرئيسة الرابعة ، نتوصل إلى ما يلي :ومن خـلال العرض 
 
 تقبل الفرضية من ناحية التقدير التقويمي للمعلمين لكتاب العلوم للصف السابع الأساسي . •
تــرفن الفرضــية مــن ناحيــة التقــدير التقــويمي للمعلمــين لكتــاب العلــوم للصــف الثــامن الأساســي لصــالح  •

 الدبلوم

فرضـية مـن ناحيـة التقـدير التقـويمي للمشـرفين لكتـاب العلـوم للصـف السـابع الأساسـي لصــالح تـرفن ال •
 الماجستير .

ترفن الفرضية من ناحية التقـدير التقـويمي للمشـرفين لكتـاب العلـوم للصـف الثـامن  الأساسـي لصـالح  •
 البكالوريول.

 
 نتائج لحليل الثرضية الرئيسة الخامسة : 4:3:4

 
 0.05على أنه " لا  لوجةد فةروق  ذات  دلالةة إحوةةةائية علةى مسةةتوى الدلالةة )  نوةت هذع  الثرضية

 =α مين التقديرات التقويمية للمعلمين لاتام  العلو  للوةثين السةابي والثةامن ا ساسةيين لعةزى إلةى ، )
 الخبرة " 
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ســتويات: تــم تقســيم  الخبــرة فــي تــدريس كتــاب العلــوم الجديــد للصــف الســابع الأساســي إلــى ثــلاث م
خبرة سنة  ، خبرة سنتين ، خبرة ثلاث سنوات كما تم تقسيم الخبرة في تدريس كتـاب العلـوم للصـف الثـامن 

 الأساسي إلى مستويين : خبرة سنة ، خبرة سنتين.
 

( One - Way - Anovaلفحص هذه الفرضية فقد تم  استخدام تحليل التباين الأحادي  
لتقديرات التقويمية للمعلمين لكتاب العلوم للصف السابع الأساسي للمقارنة بين المتوسطات الحسابية ل

 (  يظهر هذه النتائج  .15والتي تعزى لخبرة المعلم في تدريس الكتاب الجديد والجدول  
 

 
 (15جدول )

نتائج لحليل التباين ا حادي للمقارنة مين المتوسطات الحسامية للتقديرات التقويمية للمعلمين لاتاب 
 الجديد للوف السابي ا ساس  لبعاً للخبرةالعلو  

 
درجةةةةةةةةةةةةةةةةات  مودر التباين

 الحرية

مجمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوع 
 المربعات

معةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدل 
 المربعات

مسةةةةةةةةةةتوى  قيمة "ف"
 المعنوية

 بين المجموعات
 داخل المجموعات

 المجموع

3 
105 
108 

0.0363 
13.70 
13.736 

0.0121 

0.132 

0.092 0.964 

 
دلالـة إحصـائية تعـزى لمتغيـر الخبـرة فـي تـدريس ( أنه لا توجد فـروق ذات 15يتضح من الجدول  

كتـاب العلــوم الجديــد بــين المتوســطات الحســابية للتقـديرات التقويميــة للمعلمــين لكتــاب العلــوم للصــف الســابع 
( ، α=  0.05أكبـر مـن مسـتوى الدلالـة    0.964الأساسي ،  حيث أن قيمة مستوى المعنوية المحسـوبة 

خامســة الخاصــة بالتقــدير التقــويمي للمعلمــين لكتــاب العلــوم للصــف الســابع وبــذل  تقبــل الفرضــية الرئيســة ال
 الأساسي .
 

ولفحـــص هـــذه الفرضـــية بخصـــوص التقـــديرات التقويميـــة  للمعلمـــين لكتـــاب العلـــوم للصـــف الثـــامن 
" حيث أن الخبرة في تدريس كتـاب العلـوم الجديـد فـي هـذا  T-testالأساسي فقد تم استخدام اختبار  "ت" "

 ( يظهر هذه النتائح.16على مستويين  سنة ، سنتان( والجدول   الصف هي
 

 (16جدول )
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للمقارنة مين المتوسطات الحسامية للتقديرات التقويمية للمعلمين لاتاب العلو  الجديد  tنتائخ اختبار 
 للوف الثامن ا ساس  لبعاً للخبرة

 
 البيان 

 الخبرة

المتوسط  العدد
 الحسام 

ا نحراف 
 المعياري 

يمة "ت" ق
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

مستوى 
 المعنوية

 خبرة سنة
 خبرة سنتان

24 
82 

3.85 
3.77 

0.49 
0.37 

0.88 104 0.37 

 
( عـدم وجـود فـروق ذات دلالــة إحصـائية تعـزى لمتغيـر الخبـرة فـي تــدريس 16ويتبـين مـن الجـدول  

بمســتوى معنويــة  0.88ة المعلمــين لكتــاب العلــوم للصــف الثــامن الأساســي ، حيــث أن قيمــة "ت" المحســوب
( ، وبالتالي تقبل الفرضية الرئيسـة الخامسـة الخاصـة بالتقـدير α=  0.05أكبر من مستوى الدلالة   0.37

 التقويمي للمعلمين لكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي .
 

لصفين وبالتالي تقبل الفرضية الرئيسة الخامسة الخاصة بالتقدير التقويمي للمعلمين لكتابي العلوم ل
 السابع والثامن الأساسيين ، أي أنه :

 
( بـين التقـديرات التقويميـة للمعلمـين α=  0.05" لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة  

 لكتابي العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين تعزى إلى الخبرة في تدريس الكتاب" .
 

دة العلمية لاتام  العلو  للوثين السابي نتائج البحث المتعلقة متحليل الما 3:4
 والثامن ا ساسيين

 

قام الباحث بعدة إجراءات لتحليـل المـادة العلميـة لكتـابي العلـوم للصـفين السـابع والثـامن الأساسـيين 
كما هو مبين في الفصل الثالث ، وبعـد الانتهـاء مـن عمليـة تحليـل المـادة العلميـة للكتـابين توصـل الباحـث 

 الية :للنتائج الت
 
 نتائج لحليل الثرضية الرئيسة السادسة : 1:3:4

 
نوةةت هةةذع الثرضةةية علةةى أنةةه "لتةةوزع ا هةةداف التعليميةةة التةة  لضةةمنها كتةةام  العلةةو  للوةةثين السةةابي 
والثةةامن ا ساسةةيين إلةةى مجةةالات ا هةةداف التعليميةةة الةةثلاث )المعرفيةةة ، الانثعاليةةة ، الةةنثس حركيةةة ( 

 منسب متساوية " .
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هذه الفرضية ، تم إحصاء التكرارات للأهداف التعليمية حسب تصنيف بلـوم للأهـداف إلـى  لفحص

معرفيـة ، انفعاليــة ، نفـس حركيــة ، ومـن ثــم حسـاب النســب المئويـة لهــذه التكـرارات ، وذلــ  لكـل كتــاب مــن 
 ابع الأساسي .( يبين النتائج لكتاب العلوم للصف الس17كتابي العلوم بجزأيهما الأول والثاني ، والجدول  

 
 

 (17جدول )
أعداد ونسب ا هداف التعليمية حسب ورودها ف  كل وحدة من وحدات كتاب العلو  للوف السابي 

 بجزأيه ا ول والثان 

حدة
الو
رقم 

 

عدد  عنوان الوحدة
ا هداف 
 المعرفية

النسبة 
% 

عدد 
ا هداف 
 الانثعالية

النسبة 
% 

عدد 
ا هداف 
النثس 
 حركية

النسبة 
% 

عدد 
هداف ا 

 الال 

النسبة 
% 

1 
2 
3 
4 

 خوائص الاائنات الحية
 أجهزة جسم الإنسان

 الخوائص الثيزيائية للمادة
 المجموعة الشمسية

7 
11 
17 
6 

87 
78 
56 
75 

0 
3 
3 
1 

0 
12 
10 
12.5 

1 
0 
10 
1 

13 
0 
34 
12.5 

8 
14 
30 
8 

14 
24 
50 
12 

 100 60 20 12 12 7 68 41 المجموع للجزء ا ول

5 
6 
7 
8 
9 

 لمركبات الايميائيةا
 التااثر ف  النبالات

 من خوائص السيولة
 الحرارة ف  حيالنا

 نة والعلم ف  حيالناالتقا

4 
6 
4 
13 
7 

66 
86 
80 
81 
87 

1 
0 
0 
0 
1 

17 
0 
0 
0 
13 

1 
1 
1 
3 
0 

17 
14 
20 
19 
0 

6 
7 
5 
16 
8 

9 
20 
14 
44 
22 

 100 42 14 6 5 2 81 34 المجموع للجزء الثان 

 100 102 17 18 9 9 74 75 بجزأيه ا ول والثان المجموع للاتاب 

 
( أن الجـزء الأول مـن كتـاب العلـوم للصــف السـابع الأساسـي اشـتمل علـى 17يتضح من الجـدول  

( 12%(، و 12أهـداف انفعالية بنسـبة مئوية   7( ، و(68%هدفاً معرفياً بنسـبة مئـوية  41هـدفاً منها  60
هــدفاً منهــا  42%( ، أمــا الجــزء الثــاني مــن الكتــاب فقــد اشـــتمل علــى 20  هــدفاً نفــس حركيــاً بنســبة مئويــة

ـــة  81( هـــدفاً معرفيـــاً بنســـبة مئويـــة  34  أهـــداف نفـــس  6%( ، و 5%( ، وهـــدفين انفعـــاليين بنســـبة مئوي
%( ، كمــا يتضــح مــن الجــدول أن الكتــاب بجزأيــة الأول والثــاني قــد اشــتمل علــى 14حركيــة بنســبة مئويــة  

ـــاً بنســـبة مئويـــة   75ا هـــدفاً منهـــ 102 %( 9( أهـــداف انفعاليـــة بنســـبة مئويـــة  9%( ، و  74هـــدفاً معرفي
 %( .17( هدفاً نفس حركياً بنسبة مئوية  18و 
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 ( التالي.18أما النتائج المتعلقة بكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي ، فهي مبينة في الجدول  
 (18جدول )

دها ف  كل وحدة من وحدات كتاب العلو  للوف الثامن أعداد ونسب ا هداف التعليمية حسب ورو 
 ا ساس  بجزأيه ا ول والثان 

 

حدة
الو
رقم 

 

عدد  عنوان الوحدة
ا هداف 
 المعرفية

النسبة 
% 

عدد 
ا هداف 
 الانثعالية

النسبة 
% 

عدد 
ا هداف 
النثس 
 حركية

النسبة 
% 

عدد 
ا هداف 
 الال 

النسبة 
% 

1 
2 
3 
4 
5 

 الخلية
 الحيةلنوع الاائنات 

 ذرية العناصر والمجموعات
 التثاعلات الايميائية

 جيولوجيا ا رض ولاريخها

11 
16 
10 
12 
8 

73 
89 
100 
86 
100 

0 
0 
0 
0 
0 

0 
0 
0 
0 
0 

4 
2 
0 
2 
0 

27 
11 
0 
14 
0 

15 
18 
10 
14 
8 

23 
28 
15 
22 
12 

 100 65 12 8 0 0 88 57 المجموع للجزء ا ول

6 
7 
8 
9 

 الغلاف الجوي وبخار الماء
 لحركة الموجية والووتا

 الضوء والبوريات
 المجموعة الشمسية

10 
13 
17 
10 

77 
93 
77 
100 

1 
0 
0 
0 

8 
0 
0 
0 

2 
1 
5 
0 

15 
7 
23 
0 

13 
14 
22 
10 

22 
24 
37 
17 

 100 59 13 8 2 1 85 50 المجموع للجزء الثان 

 100 124 13 16 1 1 86 107 المجموع للاتاب بجزأيه ا ول والثان 

 
( أن الجـزء الأول مـن كتـاب العلـوم للصــف الثـامن الأساسـي اشـتمل علـى 18ـدول  يتضح من الجـ

(  أهــداف نفــس حركيـة بنسـبة مئويـة 8%( ، وعلـى  88( هــدفاً معرفيـاً بنســبة مئويـة  57هدفاً منها    65
منها هدفاً  59%(، ولم يشتمل على أي هدف انفعالي ، أما الجزء الثاني من الكتاب فقد اشـتمل على 12 

( أهداف نفس 8% ، و 2%( ، وعلى هدف انفعالي واحد  بنسبة مئوية 85هدفاً معرفياً بنسبة مئوية   50
هدفاً  124%( ، ويتبين من الجدول أن الكتاب بجزأيه الأول والثاني اشتمل على 13حركية بنسبة مئوية  

%( 1واحـــد بنســـبة مئويـــة   %( ، وهـــدف انفعـــالي86أهـــداف معرفيـــة بنســـبة مئويـــة   107تعليميـــاً ، منهـــا 
 %( .13( هدفاً نفس حركياً بنسبة مئوية  16و 

 
بمــا أن النســب المئويــة للأهــداف التعليميــة الــثلاث  المعرفيــة ، الانفعاليــة ، الــنفس حركيــة( والتــي 
ـــامن الأساســـي ، ييـــر متســـاوية ، نـــرفن الفرضـــية الرئيســـة  ـــوم للصـــفين الســـابع والث ـــابي العل يتضـــمنها كت

 خاصة بتوزع الأهداف التعليمية إلى المجالات الثلاث بنسب متساوية ، أي أنه :السادسة وال
" لا تتوزع الأهداف التعليمية التي يتضمنها كتابي العلوم للصفين السابع والثـامن الأساسـيين إلـى مجـالات 

 الأهداف التعليمية الثلاثة بنسب متساوية" .
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 :نتائج لحليل الثرضية الرئيسة السابعة  2:3:4
 

نوت هذع الثرضية على أنه "لتوزع ا نشطة التعليمية الوثية وغير الوثية منسب متساوية  ف  
 كتام  العلو  للوثين السابي والثامن ا ساسيين"

 
لفحـص هــذه الفرضــية ، فقــد تــم إحصــاء التكــرارات للأنشــطة الصــفية وييــر الصــفية الــواردة فــي كــل 

الأساسي  بجزأيه الأول والثاني ، ومن ثـم تـم حسـاب النسـب وحدة من وحدات كتاب العلوم للصف السابع 
 ( يبين هذه النتائج .19المئوية للتكرارات ، والجدول  

 
 (19جدول )

أعداد ونسب ا نشطة الوثية وغير الوثية حسب ورودها ف  كل وحدة من وحدات كتاب العلو  
 للوف السابي بجزأيه ا ول والثان 

 

ـــم 
ــــــــــــــ
رق

حدة
الو

 

دد ا نشطة ع عنوان الوحدة
 الوثية

النسبة 
% 

عدد ا نشطة غير 
 الوثية

النسبة 
% 

عدد ا نشطة 
 الال 

 النسبة %

1 
2 
3 
4 

 خوائص الاائنات الحية
 أجهزة جسم الإنسان

 الخوائص الثيزيائية للمادة
 المجموعة الشمسية

5 
9 
36 
6 

63 
75 
80 
55 

3 
3 
9 
5 

37 
25 
20 
45 

8 
12 
45 
11 

11 
16 
59 
14 

 100 76 26 20 74 56 ا ولالمجموع للجزء 

5 
6 
7 
8 
9 

 المركبات الايميائية
 التااثر ف  النبالات

 من خوائص السيولة
 الحرارة ف  حيالنا

 التقانة والعلم ف  حيالنا

8 
1 
8 
23 
1 

89 
14 
89 
88 
17 

1 
6 
1 
3 
5 

11 
86 
11 
12 
83 

9 
7 
9 
26 
6 

16 
12 
16 
46 
10 

 100 57 28 16 72 41 المجموع للجزء الثان 

 100 133 27 36 73 97 لمجموع للاتاب بجزأيه ا ول والثان ا

 
( 76( أن الجــزء الأول مـن كتـاب العلـوم للصــف السـابع الأساسـي اشـتمل  19يتبين من الجــدول  

%( 26( نشـاطاً ييـر صـفياً بنسـبة مئويـة  20%( ، و 74( نشـاطاً صـفياً بنســبة مئويـة  56نشاطاً منهـا  
%( و 72( نشاطاً صفياً بنسبة مئوية  41نشاطاً منها   57ن الكتاب اشـتمل على كما أن  الجزء الثاني م

( 97( نشـاطاً، منهـا  133%( وقد اشتمل الكتاب بجزأيه علـى  28( نشاطاً يير صفياً بنسبة مئوية  16 
 %( .27( نشاطاً يير صفياً بنسبة مئوية  36%( و 73نشاطاً صفياً بنسبة مئوية  
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( أعـداد ونسـب الأنشــطة التعليميـة الصـفية وييـر الصــفية الـواردة فـي كـل وحــدة 20ويبـين الجـدول  
 من وحدات كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي بجزأيه الأول والثاني .

 (20جدول )
أعداد ونسب ا نشطة التعليمية الوثية وغير الوثية الواردة ف  كل وحدة من وحدات كتاب العلو  

 والثان للوف الثامن بجزأيه ا ول 
 

حدة
الو
رقم 

 

عدد  عنوان الوحدة
الانشطة 
 الوثية

النسبة 
% 

عدد ا نشطة 
 غير الوثية

النسبة 
% 

عدد 
ا نشطة 
 الال 

النسبة 
% 

1 
2 
3 
4 
5 

 الخلية
 لنوع الاائنات الحية

 ذرية العناصر والمجموعات
 التثاعلات الايميائية

 جيولوجيا ا رض ولاريخها

4 
5 
4 
8 
2 

50 
29 
67 
80 
22 

4 
12 
2 
2 
7 

50 
71 
33 
20 
78 

8 
17 
6 
10 
9 

16 
34 
12 
20 
18 

 100 50 54 27 46 23 المجموع للجزء ا ول

6 
7 
8 
9 

 الغلاف الجوي وبخار الماء
 الحركة الموجية والووت

 الضوء والبوريات
 المجموعة الشمسية

2 
4 
22 
2 

20 
33 
56 
50 

8 
8 
17 
2 

80 
67 
44 
50 

10 
12 
39 
4 

15 
18 
60 
7 

 100 65 54 35 46 30 الثان  المجموع للجزء

 100 115 54 62 46 53 المجموع للاتاب بجزأيه ا ول والثان 

( 50( أن الجزء الأول من كتاب العلوم للصــف الثـامن الأساسـي اشـتمل  20يتضـح من الجـدول  
ــــة27%( ، و 46( نشــــاطاً صــــفياً بنســـــبة مئويــــة  23نشــــاطاً ، منهــــا     ( نشــــاطاً ييــــر صــــفياً بنســــبة مئوي

( نشــاطاً صــفياً بنســبة 30( نشــاطاً  منهــا  65%( ، كمــا أن الجــزء الثــاني مــن الكتــاب اشـــتمل علــى  54 
%( ، ، واشــــتمل الكتــــاب بجزأيــــة الأول 54( نشــــاطاً ييــــر صــــفياً بنســــبة مئويــــة  35%( ،  و 46مئويــــة  

شــاطاً ييــر صــفياً ( ن62%( ، و 46( نشـــاطاً صــفياً بنســبة مئويــة  53( نشــاطاً منهــا  115والثــاني علــى  
 %( .54بنسبة مئوية  

وبما أن النسب المئوية للأنشطة الصفية والأنشطة يير الصـفية ليسـت متسـاوية فـي كتـابي العلـوم 
للصفين السابع والثامن الأساسيين ، نرفن الفرضية الرئيسة السابعة الخاصة بتوزيع الأنشـطة إلـى صـفية 

 ويير صفية بالتساوي ، أي أنه :
الأنشطة التعليمية الصفية ويير الصفية بنسب متساوية في كتابي العلوم للصفين السابع والثامن "لا تتوزع 

 الأساسيين " .
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 نتائج لحليل الثرضية الرئيسة الثامنة : 3:3:4
 

نوت هذع الثرضية علةى أنةه "لتةوزع ا نشةطة التعليميةة التة  يتضةمنها كتةام  العلةو  للوةثين السةابي 
 لى مستويات التوجيه ا ربعة كما حددها هيرون منسب متساوية " .والثامن ا ساسيين إ

لفحــص هــذه الفرضــية ، فقــد تــم إحصــاء التكــرارات لمســتويات التوجيــه الأربعــة التــي حــددها هيــرون 
وهي المستوى الأول ، والمستوى الثاني ، والمستوى الثالث ، والمستوى الرابع ، وذل  لكل كتاب من كتابي 

لســابع والثــامن الأساســيين  بجزأيهمــا الأول والثــاني ، ومــن ثــم تــم حســاب النســب المئويــة العلــوم للصــفين ا
 لتكرار كل مستوى .

( ، أعداد ونسب كـل مسـتوى مـن مسـتويات التوجيـة الأربعـة للأنشـطة التعليميـة 21ويبين الجدول  
 الثاني .الواردة في كل وحدة من وحدات كتاب العلوم للصف السابع الأساسي بجزأيه الأول و 

 (21جدول )
أعداد ونسب كل مستوى من مستويات التوجية ا ربعة للأنشطة التعليمية الواردة ف  كل وحدة من 

 وحدات كتاب العلو  للوف السابي بجزأيه ا ول والثان 
 

حدة
الو
قم 
 المستوى  المستوى الثان  المستوى ا ول عنوان الوحدة ر

 الثالث 

عدد  المستوى الرابي
 ا نشطة

 ال ال

النسبة 
% 

النسبة  العدد  
% 

النسبة  العدد
% 

النسبة  العدد
% 

النسبة  العدد
% 

1 
2 
3 
4 

 خوائص الاائنات الحية
 أجهزة جسم الإنسان

 الخوائص الثيزيائية للمعادن
 المجموعة الشمسية

0 
0 
3 
1 

0 
0 
7 
9 

5 
11 
35 
7 

63 
92 
78 
64 

2 
1 
5 
1 

25 
0 
11 
9 

1 
0 
2 
2 

12 
8 
4 
18 

8 
12 
45 
11 

11 
16 
59 
14 

 100 76 7 5 12 9 76 58 5 4 المجموع للجزء ا ول

5 
6 
7 
8 
9 

 المركبات الايميائية
 التااثر ف  النبالات

 من خوائص السيولة
 الحرارة ف  حيالنا

 التقافنة والعلم ف  حيالنا

4 
2 
7 
17 
0 

44 
29 
78 
65 
0 

4 
2 
1 
5 
2 

44 
29 
11 
19 
33 

1 
3 
0 
3 
3 

12 
43 
0 
12 
50 

0 
0 
1 
1 
1 

0 
0 
11 
4 
17 

9 
7 
9 
26 
6 

16 
12 
16 
46 
10 

 100 57 4 3 18 10 25 14 53 30 المجموع للجزء الثان 

 100 133 6 8 14 19 54 72 26 34 المجموع للاتاب بجزأيه ا ول والثان 

 
( 76( أن الجــزء الأول مـن كتـاب العلـوم للصــف السـابع الأساسـي اشـتمل  21يتبين من الجــدول  

( نشاطاً ذات مستوى توجيه 58%( ، و 5أنشطة ذات مستوى توجيه أول وبنسـبة مئوية   (4نشاطاً منها  
( أنشطة ذات 5%( و 12( أنشطة ذات مستوى توجيه ثالث بنسبة مئوية  9%( و 76ثاني بنسبة مئوية  

 ( نشـاطاً  منهـا57%( ، كمـا أشـتمل  الجـزء الثـاني مـن الكتـاب علـى  7مستوى توجيه رابـع بنسـبة مئويـة  
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نشـــاطاً ذات مســـتوى توجيـــه ثــــاني  14%( و 53( نشـــاطاً ذات مســـتوى توجيـــه أول  وبنســـبة مئويــــة  30 
أنشـطة ذات  3%( و18( نشاطاً ذات مستوى توجيه ثالث  بنسـبة مئويـة  10%( ، و  25وبنسبة مئوية  

( 34  ( نشـــاطاً، منهـــا133%(  وقـــد اشـــتمل الكتـــاب بجزأيـــه علـــى  4مســـتوى توجيـــه رابـــع وبنســـبة مئويـــة  
نشـاطاً ذات مستوى توجيه ثاني بنسـبة مئويـة  72%( و26نشاطاً ذات مستوى توجيه أول  وبنسبة مئوية  

( أنشـطة ذات مسـتوى توجيـه 8%( ، و 14( نشاطاً ذات مستوى توجيه ثالـث بنسـبة مئويـة  19%(و 54 
 %( .6رابع بنسبة مئوية  

 
ت التوجيــه الأربعــة للأنشــطة التعليميــة  ( أعــداد ونســب كــل مســتوى مــن مســتويا22ويبــين الجــدول  

 الواردة في كل وحدة من وحدات كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي بجزأيه الأول والثاني .
 
 (22جدول )

أعداد ونسب ا نشطة التعليمية الوثية وغير الوثية الواردة ف  كل وحدة من وحدات كتاب العلو  
 للوف الثامن بجزأيه ا ول والثان 

 

 رقم
حدة

الو
 

عدد  المستوى الرابي المستوى الثالث المستوى الثان  المستوى ا ول عنوان الوحدة
 ا نشطة
 الال 

النسبة 
% 

النسبة  العدد 
% 

النسبة  العدد
% 

النسبة  العدد
% 

النسبة  العدد
% 

1 
2 
3 
4 
5 

 الخلية
 لنوع الاائنات الحية

 ذرية العناصر والمجموعات
 التثاعلات الايميائية

 يولوجيا ا رض ولاريخهاج

2 
0 
0 
1 
1 

25 
0 
0 
10 
11 

2 
4 
3 
7 
4 

25 
24 
50 
71 
44 

1 
10 
2 
2 
3 

13 
59 
33 
20 
33 

3 
3 
1 
0 
1 

37 
17 
17 
0 
12 

8 
17 
6 
10 
9 

16 
34 
12 
20 
18 

 100 50 16 8 36 18 40 20 8 4 المجموع للجزء ا ول

6 
7 
8 
9 

 الغلاف الجوي وبخار الماء
 الحركة الموجية والووت

 وء والبورياتالض
 المجموعة الشمسية

1 
2 
10 
2 

10 
17 
26 
50 

5 
8 
10 
0 

50 
67 
26 
0 

1 
0 
9 
1 

10 
0 
22 
25 

3 
2 
10 
1 

30 
16 
26 
25 

10 
12 
39 
4 

15 
18 
60 
7 

 100 65 25 16 17 11 35 23 23 15 المجموع للجزء الثان 

 100 115 21 24 25 29 37 43 17 19 المجموع للاتاب بجزأيه ا ول والثان 

 
( 50( أن الجزء الأول مـن كتـاب العلـوم للصــف الثـامن الأساسـي اشـتمل  22يتضح من الجـدول  

( نشـــاطاً ذات مســـتوى 20%( ، و 8( أنشـــطة ذات مســـتوى توجيـــه أول  بنســـبة مئويـــة  4نشـــاطاً ، منهـــا  
نشـطة ( أ8%( و 36( نشاطاً ذات مستوى ثالث بنسـبة مئويـة  18%( ،و  40توجيه ثاني بنسبة مئوية   

( 65%( ، كمـــا أن الجــــزء الثـــاني مـــن الكتـــاب اشــــتمل علـــى  16ذات مســـتوى توجيـــه رابـــع بنســــبة مئويـــة  
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( نشـــاطاً ذات مســـتوى 23%( ، و 23( نشــــاطاً ذات مســـتوى توجيـــه أول بنســـبة مئويـــة  15نشـــاطاً منهـــا  
 16%( ، و17 نشـــاطاً ذات مســــتوى توجيـــه ثالـــث بنســـبة مئويـــة  11%( و35توجيـــه ثـــاني بنســـبة مئويـــة  

%( ، وقــد اشــتمل الكتــاب بجزأيــه الأول والثــاني علــى 25نشــاطاً ذات مســـتوى توجيــه رابــع بنســـبة مئويــة  
( نشـــاطاً ذات 43%( ، و 17( نشــــاطاً ذات مســــتوى توجيـــه أول بنســــبة مئويـــة  19( نشـــاطاً منهـــا  115 

%(، 25ه ثالـث بنسـبة مئويـة  نشـاطاً ذات مسـتوى توجيـ 29%( ، و37مستوى توجيه ثاني بنسـبة مئويـة  
 %( .21نشاطاً ذات مستوى توجيه رابع بنسبة مئوية   24و

  
وبما أن النسب المئوية لمسـتويات التوجيـه الأربعـة للأنشـطة التعليميـة ييـر متسـاوية لكتـابي العلـوم 

ه للأنشـطة للصفين السابع والثامن الأساسيين ، نرفن الفرضية الرئيسة الثامنة الخاصـة بمسـتويات التوجيـ
 التعليمية ، أي أنه :

 
"لا تتوزع الأنشطة التعليمية التي يتضمنها كتابي العلوم للصفين السـابع والثـامن الأساسـيين إلـى مسـتويات 

 التوجيه الأربعة كما حددها هيرون بنسب متساوية " .
 

 نتائج لحليل الثرضية الرئيسة التاسعة : 4:3:4
 نوت هذع الثرضية على أنه :

 
ع ا سئلة التقويمية الت  يتضمنها كتام  العلو  للوةثين السةابي والثةامن ا ساسةيين إلةى مجةالات "لتوز 

 ا هداف التعليمية الثلاث )المعرفية ، والانثعالية ، والنثس حركية( منسب متساوية " 
 

لفحـــص هـــذه الفرضـــية ، فقـــد تـــم إحصـــاء التكـــرارات للأســـئلة التقويميـــة ضـــمن مجـــالات الأهـــداف 
مية الثلاث  المعرفية ، والانفعالية ، والنفس حركية(  ، الواردة في كل وحدة من وحدات كتابي العلوم التعلي

 للصفين السابع والثامن الأساسيين بجزأيه الأول والثاني ، ثم تم استخراج النسب المئوية للتكرارات .
 

جــــالات الأهــــداف ( ، اعــــداد ونســــب الاســــئلة التقويميــــة حســــب توزعهــــا إلــــى م23ويبــــين الجــــدول  
التعليميــة  المعرفيــة ، الانفعاليــة ، الــنفس حركيــة( والــواردة فــي كــل وحــدة مــن وحــدات كتــاب العلــوم للصــف 

 السابع الأساسي بجزأيه الأول والثاني .
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 (23جدول )
أعداد ونسب الاسئلة التقويمية حسب لوزعها إلى مجالات ا هداف التعليمية ، والواردة ف  كل وحدة 

 دات كتاب العلو  للوف السابي ا ساس  بجزأيه ا ول والثان من وح
 

حدة
الو
قم 
ر

 

 عدد الاسئلة عنوان الوحدة
 المعرفية

النسبة 
% 

عدد الاسئلة 
 الانثعالية

النسبة 
% 

عدد الاسئلة 
 النثس حركية

النسبة 
% 

عدد الاسئلة 
 الال  

النسبة 
% 

1 
2 
3 
4 

 خوائص الاائنات الحية
 أجهزة جسم الإنسان

 وائص الثيزيائية للمادةالخ
 المجموعة الشمسية

45 
52 
86 
34 

100 
94 
93 
96 

0 
2 
1 
0 

0 
4 
1 
0 

0 
1 
5 
1 

0 
2 
6 
4 

45 
55 
92 
35 

20 
24 
41 
15 

 100 227 3 7 1 3 96 217 المجموع للجزء ا ول

5 
6 
7 
8 
9 

 المركبات الايميائية
 التااثر ف  النبالات

 من خوائص السيولة
 الحرارة ف  حيالنا

 نة والعلم ف  حيالناالتقا

57 
37 
37 
57 
33 

98 
100 
100 
100 
100 

0 
0 
0 
0 
0 

0 
0 
0 
0 
0 

1 
0 
0 
0 
0 

6 
0 
0 
0 
0 

58 
37 
37 
57 
33 

26 
17 
17 
25 
15 

 100 222 0.5 1 0 0 99.5 221 المجموع للجزء الثان 

 100 449 2 8 1 3 97 438 المجموع للاتاب بجزأيه ا ول والثان 

 
( 227أن الجزء الأول من كتاب العلوم للصـف السابع الأسـاسي اشـتمل   (23يتبين من الجـدول  

أسئلة تقـع ضـمن المجـال  3%( ، و 96سـؤالًا تقع ضمن المجال المعرفي بنسـبة مئوية   217سؤالًا منها 
%(، كمــا 3( أســـئلة تقــع ضــمن المجــال  الــنفس حركــي بنســبة مئويــة  7%(، و 1الانفعــالي بنســـبة مئويــة  

( سؤالًا  ضمن المجال المعرفي بنسبة مئوية 221سـؤالًا منها   222لجـزء الثاني من الكتاب على اشـتمل ا
%(، وخلـى هـذا الجـزء مـن الاسـئلة 0.5%( ، وسؤال واحد في المجال الـنفس حركـي بنسـبة مئويـة  99.5 

المجـال المعرفـي سـؤالًا فـي  438سـؤالًا ، منهـا  449في المجـال الانفعـالي ، واشـتمل الكتـاب بجزأيـه علـى 
اسـئلة فـي المجـال الـنفس  8%( ، 1اسـئلة فـي المجـال الانفعـالي بنسـبة مئويـة   3%(، و97بنسبة مئوية  

 %( . 2حركي بنسبة مئوية  
 

( أعداد ونسب الأسئلة التقويمية حسـب توزعهـا إلـى مجـالات الأهـدف التعليميـة 24ويبين الجدول  
حركيــة( ، الــواردة فــي كــل وحــدة مــن وحــدات كتــاب العلــوم للصــف الــثلاث  المعرفيــة ، الانفعاليــة ، الــنفس 
 الثامن الأساسي بجزأيه الأول الثاني .
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 (24جدول )

أعداد ونسب ا سئلة التقويمية حسب لوزعها إلى مجالات ا هداف التعليمية الثلاث الواردة ف  كل 
 وحدة من وحدات كتاب العلو  للوف الثامن بجزأيه ا ول والثان 

 

رق
حدة

الو
م 

 

عدد  عنوان الوحدة
 الاسئلة
 المعرفية

النسبة 
% 

عدد الاسئلة 
 الانثعالية

النسبة 
% 

عدد الاسئلة 
 النثس حركية

النسبة 
% 

عدد الاسئلة 
 الال  

النسبة 
% 

1 
2 
3 
4 
5 

 الخلية
 لنوع الاائنات الحية

 ذرية العناصر والمجموعات
 التثاعلات الايميائية

 جيولوجيا ا رض ولاريخها

33 
41 
49 
46 
22 

94 
100 
100 
98 
88 

0 
0 
0 
0 
1 

0 
0 
0 
0 
4 

2 
0 
0 
1 
2 

6 
0 
0 
2 
8 

35 
41 
49 
47 
25 

17 
21 
25 
24 
13 

 100 197 2.5 5 0.5 1 97 191 المجموع للجزء ا ول

6 
7 
8 
9 

 الغلاف الجوي وبخار الماء
 الحركة الموجبة والووت

 الضوء والبوريات
 المجموعة الشمسية

33 
29 
47 
39 

97 
91 
83 
95 

1 
0 
0 
0 

3 
0 
0 
0 

0 
3 
10 
2 

0 
9 
17 
5 

34 
32 
57 
41 

21 
19 
35 
25 

 100 164 9 15 1 1 90 148 المجموع للجزء الثان 

 100 361 5 20 1 2 94 339 المجموع للاتاب بجزأيه ا ول والثان 

 
( أن الجـزء الأول مـن كتـاب العلـوم للصــف السـابع الأساسـي اشـتمل علـى 24يتضح من الجـدول  

%( ،  ســـؤال واحـــد فـــي المجـــال 97( ســـؤالًا فـــي المجـــال المعرفـــي بنســـبة مئويـــة  191ســـؤالًا منهـــا   197
%(،  كمـــا 2.5( أســـئلة فـــي المجـــال الـــنفس حركـــي بنســــبة مئويـــة  5%( و  0.5الانفعـــالي بنســـبة مئويـــة  

ي بنسبة مئوية  ( سـؤالًا في المجـال المعرف148( سؤالًا ، منها  164أشتمل الجزء الثاني من الكتاب على  
( سـؤالًا فـي المجـال الـنفس حركــي 15%( و 1%( ، سـؤال واحـد فـي المجـال الانفعـالي بنســبة مئويـة  90 

سـؤالًا فـي المجـال  339سؤالًا ، منها  361%( واشتمل الكتاب بجزأية الأول والثاني على 9بنسبة مئوية  
( سـؤالًا فـي 20%( و 1لي بنسـبة مئويـة  ( سـؤالًا فـي المجـال الانفعـا2%( ، و 94المعرفي بنسبة مئوية  

 %( . 5المجال النفس حركي بنسبة مئوية  
 

وبما أن النسـب المئويـة للاسـئلة التقويميـة ييـر موزعـة بالتسـاوي علـى مجـالات الأهـداف التعليميـة 
لكتـــابي العلـــوم للصـــفين الســـابع والثـــامن الأساســـيين ، نـــرفن الفرضـــية الرئيســـة العاشـــرة والخاصـــة بتـــوزع 

 سئلة التقويمية على مجالات الأهداف الثلاثة ، أي أنه :الا
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"لا تتــوزع الاســئلة التقويميــة التــي يتضــمنها كتــابي العلــوم للصــفين الســابع والثــامن الأساســيين إلــى مجــالات 
 الأهداف التعليمية الثلاث  المعرفية ، الانفعالية ، النفس حركية( بنسب متساوية .

 
 الرئيسة العاشرة : نتائج لحليل الثرضية 5:3:4

 
نوةت هةذع الثرضةية علةةى أنةه "لتةوزع ا سةةئلة التقويميةة التة  يتضةمنها كتةةام  العلةو  للوةثين السةةابي 
والثةةامن ا ساسةةيين إلةةى )مقةةال  ، موضةةوع (  كمةةا لتةةوزع الاسةةئلة الموضةةوعية إلةةى أنواعهةةا المختلثةةة 

 )لاميل ، اختيار ، مقاملة ، صح أ  خطأ( منسب متساوية " 
ــــة حســــب أنواعهــــا المقــــالي  لفحــــص ــــم إحصــــاء التكــــرارات للأســــئلة التقويمي هــــذه الفرضــــية ، فقــــد ت

والموضوعي ، والواردة في كل وحدة من وحدات كتابي العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين بجزأيهمـا 
ونســـب  ( يبـــين اعـــداد25الأول والثــاني ، ومـــن ثـــم تـــم حســـاب النســـب المئويــة لهـــذه التكـــرارات ، والجـــدول  

 الاسئلة التقويمية حسب توزعها إلى مقال ، وموضوعي .
 (25جدول )

أعداد ونسب ا سئلة التقويمية حسب لوزعها إلى مقال  أو موضوع  الواردة ف  كتام  العلو  للوثين 
 السابي والثامن ا ساسيين بجزأيهما ا ول والثان 

 
 الثامن ا ساس  السابي ا ساس   الوف

عد رقم الوحدة
لة 

سئ
د ا قال
الم

 % 
سبة

الن
لة  
سئ
 الا

عدد
عية

ضو
مو
اا

 

% 
سبة

الن
لة  
سئ
 ا 

عدد
ال 

ال
 % 
سبة

الن
لة  

سئ
د ا
عد

قال
الم

 % 
سبة

الن
لة  
سئ
 الا

عدد
عية

ضو
مو
اا

 

% 
سبة

الن
لة  
سئ
 ا 

عدد
ال 

ال
 % 
سبة

الن
 

1 
2 
3 
4 

28 62 17 38 45 20 19 54 16 46 35 18 

41 74 14 26 55 24 25 61 16 39 41 21 

65 70 27 30 92 41 19 39 30 61 49 25 

23 65 12 35 35 15 17 36 30 64 47 23 

المجموع للجزء 
 ا ول/سابي

157 69 70 29 227 100       

5 12 21 46 79 58 26 14 56 11 44 25 13 

المجموع للجزء 
 ا ول/ثامن

      94 48 103 52 197 100 

6 
7 
8 
9 

17 46 20 54 37 17 21 62 13 38 34 21 

23 62 14 38 37 17 18 56 14 44 32 19 

44 77 13 23 57 25 36 63 21 37 57 35 

19 58 14 42 33 15 16 66 25 34 41 25 

المجموع للجزء 
 الثان 

115 52 107 48 222 100 91 55 73 45 164 100 

المجموع للاتاب 
 بجزأيه

272 61 177 39 449 100 185 51 176 49 361 100 
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( أن الجــزء الأول مــن كتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي اشــتمل علــى 25ن الجــدول  يتبــين مــ
( ســــؤالًا موضــــوعياً بنســــبة مئويــــة 70%( ، و 69ســــؤالًا مقاليــــاً بنســــبة مئويــــة   157ســــؤالًا ، منهــــا  227
ــ115( ســؤالًا منهــا  222%( ، واشــتمل الجــزء الثــاني مــن الكتــاب علــى  29  ة ( ســؤالًا مقاليــاً بنســبة مئوي
( ســؤالًا ، 449%( واشــتمل الكتــاب بجزأيــه علــى  48( ســؤالًا موضــوعياً بنســبة مئويــة  107%( و  52 

 %( .39( سؤالًا موضوعياً بنسـبة مئوية  177%( ، و 61( سؤالًا مقالياً بنسـبة مئوية  272منها  
 

اشــتمل  ( أن الجــزء الأول مــن كتــاب العلــوم للصــف الثــامن الأساســي25كمــا يتبــين مــن الجــدول  
ســؤالًا موضــوعياً بنســبة مئويــة  103%( و48( ســؤالًا مقاليــاً بنســبة مئويــة  94( ســؤالًا منهــا  197علــى  

( ســــؤالًا مقاليــــاً بنســــبة مئويــــة 91( ســــؤالًا منهــــا  164%( واشـــتمل الجــــزء الثــــاني مــــن الكتــــاب علــــى  52 
( ســؤالًا 361بجزأيــه علــى   %( ، واشـــتمل الكتــاب45( ســـؤالًا موضــوعياً بنســـبة مئويــة  73%( ، و 55 

 %(.49( سؤالًا موضوعياً بنسبة مئوية  176%( ، و 51( سؤالًا مقالياً بنسبة مئوية  185منها  
 

وبـــذل  نـــرفن الفرضـــية الرئيســـة العاشـــرة الخاصـــة بتـــوزع الاســـئلة التقويميـــة إلـــى أنواعهـــا المقاليـــة 
اســي ، ونقبــل الفرضــية لكتــاب العلــوم والموضــوعية بنســب متســاوية فــي كتــاب العلــوم للصــف الســابع الأس

 للصف الثامن الأساسي  . 
 

ولفحص الفرضية  بالجزء الخاص بتوزع الاسئلة الموضوعية إلى أنواعها  تكميل ، اختيار، مقابلة 
، صــح أم خطــأ( ، فقــد تــم إحصــاء التكــرارات لكــل نــوع مــن الاســئلة الموضــوعية الــواردة فــي كــل وحــدة مــن 

ف الســــابع الأساســــي بجزأيــــه الأول والثــــاني، كمــــا تــــم حســــاب النســــب المئويــــة وحــــدات كتــــاب العلــــوم للصــــ
 ( .26للتكرارات كما هو مبين في الجدول  
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 (26جدول )
أعداد ونسب أنواع  ا سئلة الموضوعية الواردة ف  كل وحدة من وحدات كتاب العلو  للوف السابي 

 ا ساس  بجزأيه ا ول والثان 
 

حدة
الو
رقم 

 

 
 
 حدةعنوان الو 

أسئلة الوواب  أسئلة المقاملة أسئلة الاختيار أسئلة التاميل
 والخطأ

موع
مج
ال

 % 
سبة

الن
 

النسبة العدد
% 

النسبة العدد
% 

النسبة العدد
% 

النسبة العدد
% 

1 
2 
3 
4 

 خوائص الاائنات الحية
 أجهزة جسم الإنسان

 الخوائص الثيزيائية للمادة
 المجموعة الشمسية

0 
1 
21 
12 

0 
7 
77 
100 

7 
0 
6 
0 

41 
0 
23 
0 

0 
8 
0 
0 

0 
57 
0 
0 

10 
5 
0 
0 

59 
36 
0 
0 

17 
14 
27 
12 

24 
20 
39 
17 

 100 70 21 15 11 8 19 13 49 34 المجموع للجزء ا ول 

5 
6 
7 
8 
9 

 المركبات الايميائية
 التااثر ف  النبالات

 من خوائص السيولة
 الحرارة ف  حيالنا

 التقافنة والعلم ف  حيالنا

27 
11 
8 
13 
0 

59 
55 
57 
100 
0 

8 
8 
0 
0 
8 

17 
40 
0 
0 
57 

6 
0 
0 
0 
0 

13 
0 
0 
0 
0 

5 
1 
6 
0 
6 

11 
5 
43 
0 
43 

46 
20 
14 
13 
14 

43 
19 
13 
12 
13 

 100 107 16 18 6 6 23 24 55 59 المجموع للجزء الثان  

المجموع للاتاب بجزأيه ا ول  
 والثان 

93 53 37 21 14 8 33 18 177 100 

 
( أن الجــزء الأول مــن كـــتاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي اشــتمل علــى 26يتبــين مــن الجــدول  

سـؤالًا اختياريـاً بنسـبة مئويـة  13%( و49( سـؤالًا تكميليـاً بنسـبة مئويـة   34( سؤالًا موضوعياً منها  70 
( ســؤالًا مــن اســـئلة الصــواب والخطــأ بنســبة مئويــة 15%( و 11أســئلة مقابلــة بنســـبة مئويــة   8%( و 19 
( ســؤالًا تكميليــاً  59( ســؤالًا موضــوعياً منهــا  107%( ، كمــا اشــتمل الجــزء الثــاني مــن الكتــاب علــى  21 

أســـئلة مقابلـــة بنســـبة مئويـــة  6%( ، و 23( ســـؤالًا اختياريـــاً بنســـبة مئويـــة  24%( ، و 55بنســــة مئويـــة   
الكتــاب بجزأيــه علــى  %( ، واشـــتمل16( ســـؤالًا مــن اســئلة الصـــواب والخطــأ بنســـبة مئويــة  18%( و  6 
ـــة   93( ســــؤالًا موضــــوعياً  منهـــا  177  ( ســــؤالًا اختياريـــاً 37%( ، و 53( ســــؤالًا تكميليـــاً  بنســــبة مئوي

( ســـؤالًا مـــن أســـئلة 33%( ، و 8( ســـؤالًا مـــن أســـئلة المقابلـــة بنســـبة مئويـــة  14%( ،  21بنســـبة مئويـــة  
 %( .18الصواب والخطأ بنسبة مئوية  
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التكرارات لكل نوع من الاسئلة الموضوعية الواردة في كل وحدة مـن وحـدات كتـاب  كما تم إحصاء
العلوم للصف الثامن الأساسي ، بجزأيـه الأول والثـاني ، كمـا تـم حسـاب النسـب المئويـة للتكـرارات كمـا هـو 

 ( .27مبين في الجدول  
 

 (27جدول )
من وحدات كتاب العلو  للوف الثامن أعداد ونسب أنواع  ا سئلة الموضوعية الواردة ف  كل وحدة 

 ا ساس  بجزأيه ا ول والثان 
 

حدة
الو
رقم 

 

 
 

 عنوان الوحدة

أسئلة الوواب  أسئلة المقاملة أسئلة الاختيار أسئلة التاميل
 والخطأ

موع
مج
ال

 % 
سبة

الن
النسبة العدد 

% 
النسبة العدد

% 
النسبة العدد

% 
النسبة  العدد

% 
1 
2 
3 
4 
5 

 الخلية
 لاائنات الحيةلنوع ا

 ذرية العناصر والمجموعات
 التثاعلات الايميائية

 جيولوجيا ا رض ولاريخها

0 
0 
13 
17 
10 

0 
0 
43 
56 
90 

8 
8 
7 
0 
0 

50 
50 
23 
0 
0 

8 
8 
0 
34 
0 

50 
50 
0 
10 
0 

0 
0 
10 
3 
1 

0 
0 
34 
10 
10 

16 
16 
30 
30 
11 

15 
15 
29 
29 
11 

 100 103 14 14 25 26 22 23 39 40 المجموع للجزء ا ول

6 
7 
8 
9 

 الغلاف الجوي وبخار الماء
 الحركة الموجية والووت

 الضوء والبوريات
 المجموعة الشمسية

13 
4 
0 
18 

100 
29 
0 
72 

0 
4 
11 
0 

0 
29 
52 
0 

0 
1 
0 
0 

0 
7 
0 
0 

0 
5 
10 
7 

0 
35 
48 
28 

13 
14 
21 
25 

18 
19 
29 
34 

 100 73 30 22 2 1 21 15 47 35 المجموع للجزء الثان 

 100 176 20 36 15 27 22 38 43 75 للاتاب بجزأيه ا ول والثان  المجموع

 
( أن الجــزء الأول مــن كتــاب العلــوم للصــف الثــامن الأساســي اشــتمل علــى 27يتبــين مــن الجــدول  

سؤالًا اختيارياً بنسبة مئويـة  23%( و39( سؤالًا تكميلياً بنسبة مئوية   40( سؤالًا موضوعياً منها  103 
ســـؤالًا مــــن أســــئلة الصــــواب  14%(  ، و 25ســـؤالًا مــــن أســــئلة المقابلـــة بنســــبة مئويــــة   (26%( و  22 

( ســؤالًا موضــوعياً منهــا 73%( ، كمــا اشــتمل الجــزء الثــاني مــن الكتــاب علــى  14والخطــأ بنســبة مئويــة  
مئوية ( سؤالًا من أسئلة     الاختيار بنسبة 15%( ، و 47( سؤالًا من اسئلة التكميل  بنسة مئوية   35 
( ســؤالًا مـــن اســـئلة الصـــواب والخطـــأ بنســـبة 22%( و  2%( ، وســؤال  مقابلـــة واحـــد  بنســـبة مئويـــة  21 

 %( . 30مئوية  
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( ســـؤالًا تكميليــاً  بنســبة مئويــة   75( ســؤالًا موضــوعياً  منهــا  176واشـــتمل الكتــاب بجزأيــه علــى  
( ســؤالًا مــن أســئلة المقابلــة بنســبة مئويــة 27%( ، و  22( ســؤالًا اختياريــاً بنســبة مئويــة  38%( ، و 43
 %( .20( سؤالًا من أسئلة الصواب والخطأ بنسبة مئوية  36%( ، و 15 

وبذل  نرفن الفرضية الرئيسة العاشرة الخاصة بتوزيع الاسئلة الموضـوعية إلـى أنواعهـا  تكميـل ، 
وم للصـــفين الســـابع والثــــامن اختيـــار ، مقابلـــة ، صـــواب أم خطـــأ( بنســـبة مئويـــة متســـاوية فـــي كتـــابي العلـــ

 الأساسيين .
 

ـــة  ومـــن النتـــائج الســـابقة المتعلقـــة بالفرضـــية العاشـــرة والخاصـــة بـــأنواع الاســـئلة التقويميـــة مـــن مقالي
 وموضوعية وأنواع الاسئلة الموضوعية ، نتوصل الى ما يلي : 

 
ب العلـوم ترفن الفرضية من حيث توزع الأسئلة الى مقال ، موضـوعي بنسـب متسـاوية فـي كتـا   •

 للصف السابع الأساسي وتقبل الفرضية لكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي . 
تــرفن الفرضــية مــن حيــث تــوزع الأســئلة الموضــوعية الــى أنواعهــا المختلفــة   تكميــل ، اختيــار ،   •

 مقابلة ، صح أم خطأ ( بنسب متساوية للكتابين . 

 
 : نتائج لحليل الثرضية الرئيسة الحادية عشرة 6:3:4

 
نوت هذع الثرضةية علةى أنةه "لتطلةب ا سةئلة التقويميةة التة  يتضةمنها كتةام  العلةو  للوةثين السةابي 
والثامن ا ساسيين مستويات لثاير المجال المعرف  المختلثة )لذكر ، فهم ، لطبيةق ، لحليةل ، لركيةب، 

 لقويم( ، منسب متساوية " 
 

مستويات التفكير التي تتطلبها الاسئلة المعرفيـة ولفحص هذه الفرضية ، فقد تم إحصاء التكرارات ل
وذل  في كـل وحـدة مـن وحـدات كتـابي   حسب هرم بلوم  تذكر ، فهم ، تطبيق ، تحليل ، تركيب ، تقويم(

العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين بجزأيهما ، ومـن ثـم تـم حسـاب النسـب المئويـة للتكـرارات ، ويبـين 
مستويات التفكير التي تتطلبها الاسئلة التعليمية المعرفية، الواردة في كل وحدة ( اعداد ونسب 28الجدول  

 من وحدات كتاب العلوم للصف السابع الأساسي .
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 (28جدول )
أعداد ونسب مستويات التثاير الت  لتطلبها الاسئلة التعليمية المعرفية ، الواردة ف  كل وحدة من 

 اس  بجزأيه ا ول والثان وحدات كتاب العلو  للوف السابي ا س

 مستوى التفكير 
 

 عنوان الوحدة

 مجموع لقويم لركيب لحليل لطبيق فهم لذكر

 النسبة  عدد النسبة  عدد النسبة  عدد النسبة  عدد النسبة  عدد النسبة  عدد النسبة  عدد

1 
2 
3 
4 

 خوائص الاائنات الحية
 أجهزة جسم الإنسان

 الخوائص الثيزيائية للمادة
 المجموعة الشمسية

13 
17 
6 
5 

29 
33 
7 
15 

25 
23 
32 
20 

56 
43 
37 
59 

3 
3 
10 
0 

7 
6 
12 
0 

1 
3 
10 
5 

2 
6 
12 
15 

2 
5 
26 
3 

4 
10 
30 
9 

1 
1 
2 
1 

2 
2 
2 
3 

45 
52 
86 
34 

21 
24 
40 
15 

 100 217 2 5 17 36 9 19 7 16 46 100 19 41 المجموع للجزء ا ول

5 
6 
7 
8 
9 

 المركبات الايميائية
 ثر ف  النبالاتالتاا

 من خوائص السيولة
 الحرارة ف  حيالنا

 التقانة والعلم ف  حيالنا

17 
11 
5 
4 
14 

30 
29 
14 
7 
42 

23 
11 
12 
13 
10 

40 
29.5 
32 
23 
30 

5 
1 
10 
15 
2 

9 
3 
27 
26 
6 

0 
3 
3 
9 
5 

0 
8 
8 
15 
15 

12 
10 
5 
14 
2 

21 
27 
14 
25 
6 

0 
1 
2 
2 
0 

0 
3 
5 
4 
0 

57 
37 
37 
57 
33 

26 
17 
17 
25 
15 

 100 221 3 5 19 43 9 20 15 33 31 69 23 51 المجموع للجزء الثان 

 100 438 2 10 18 79 9 39 11 49 39 169 21 92 المجموع للاتاب بجزأيه ا ول والثان 

 
( أن الجزء الأول من كتاب العلوم للصف السابع الأساسي اشتمل على 28يتبين من الجـدول  

( سؤالًا تتطلب 100%( و 19لًا تتطلب مستوى تفكيرتذكر بنسبة مئوية  ( سؤا41( سؤالًا ، منها  217 
سؤالًا من  19%( ، 7سؤالًا من مستوى التطبيق بنسبة مئوية   16%( ، 46مستوى الفهم بنسبة مئوية  

( أسئلة 5%( و 17( سؤالًا من مستوى التركيب بنسبة مئوية  36%( و  9مستوى التحليل بنسبة مئوية  
 %( .2لتقويم بنسبة مئوية  من مستوى ا
 
( سـؤالًا من مسـتوى 51( سـؤالًا معرفياً ،  منها  221واشتمل الجزء الثاني من الكتاب على    

( سؤالًا من 33%( ،  31( سؤالًا من مستوى الفهم بنسبة مئوية  69%( ، و 23التذكر بنسبة مئوية   
( 43%( ،  9من مسـتوى التحليل بنسبة مئوية  ( سـؤالًا 20%( ،  15مسـتوى التطبيق بنسـبة مئوية  

 %( .3( أسئلة من مستوى التقويم بنسبة مئوية  5%( و 19سؤالًا من مستوى التركيب بنسبة مئوية  
 
( سؤالًا من مستوى التذكر بنسبة 92( سؤال معرفياً منها  438كما اشتمل الكتاب بجزأيه على   
( سؤالًا من مستوى 49%( ، و 39لفهم ينسبة مئوية  ( سؤالًا من مستوى ا169%( ،  21مئوية  

( سؤالًا من 79%( ، و 9( سؤالًا من مستوى التحليل بنسبة مئوية  39%( ، و 11التطبيق بنسبة مئوية  
 %(.2( أسئلة من مستوى التقويم بنسبة مئوية  10%( ،  18مستوى التركيب بنسبة مئوية  

 

حدة
الو
رقم 
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فكير التي تتطلبها الاسـئلة المعرفيـة حسـب هـرم بلـوم  تـذكر كما تم إحصاء التكرارات لمستويات الت
، فهم ، تطبيق ، تحليل ، ترتبيب ، تقويم( ، وذل   في كل وحدة من وحدات كتـاب العلـوم للصـف الثـامن 

 ( يبين هذه النتائج.29الأساسي و الجدول  
 

 (29جدول )
لمعرفية ، الواردة ف  كل وحدة من أعداد ونسب مستويات التثاير الت  لتطلبها الاسئلة التعليمية ا

 وحدات كتاب العلو  للوف الثامن ا ساس  بجزأيه ا ول والثان 
 

 مستوى التفكير 
 

 عنوان الوحدة

 مجموع لقويم لركيب لحليل لطبيق فهم لذكر

 النسبة  عدد النسبة  عدد النسبة  عدد النسبة  عدد النسبة  عدد النسبة  عدد النسبة  عدد

1 
2 
3 
4 
5 

 الخلية
 لنوع الاائنات الحية

 ذرية العناصر والمجموعات
 التثاعلات الايميائية

 جيولوجيا ا رض ولاريخها

12 
14 
6 
13 
9 

37 
34 
13 
29 
41 

5 
7 
24 
4 
6 

15 
17 
49 
8 
27 

10 
3 
5 
5 
0 

30 
7 
10 
11 
0 

3 
4 
7 
3 
6 

9 
10 
14 
7 
27 

2 
9 
5 
20 
0 

6 
22 
10 
43 
0 

1 
4 
2 
1 
1 

3 
10 
4 
2 
5 

33 
41 
49 
46 
22 

17 
22 
26 
24 
11 

 100 191 5 9 19 36 12 23 12 23 24 46 28 54 المجموع للجزء ا ول

6 
7 
8 
9 

 الغلاف الجوي وبخار الماء
 الحركة الموجبة والووت

 الضوء والبوريات
 المجموعة الشمسية

20 
10 
3 
15 

61 
34 
6 
38 

6 
12 
20 
21 

18 
41 
43 
54 

3 
6 
17 
2 

9 
21 
36 
5 

2 
1 
5 
0 

6 
4 
11 
0 

0 
0 
1 
1 

0 
0 
2 
3 

2 
0 
1 
0 

6 
0 
2 
0 

33 
29 
47 
39 

22 
20 
32 
26 

 100 148 2 3 2 2 5 8 19 28 40 59 32 48 المجموع للجزء الثان 

 100 339 4 12 11 38 9 31 15 51 31 105 30 102 المجموع للاتاب بجزأيه ا ول والثان 

 
من الأساسي اشتمل على ( أن الجزء الأول من كتاب العلوم للصف الثا29يتبين من الجـدول  

( سؤالًا تتطلب 46%( و 28( سؤالًا من مستوى التذكر بنسبة مئوية  54( سؤالًا معرفياً ، منها  191 
سؤالًا  23%( ، 12سـؤالًا من مسـتوى التطبيق بنسـبة مئوية   23%( ، 24مستوى الفهم بنسبة مئوية  

( 9%( و 19مستوى التركيب بنسبة مئوية   ( سؤالًا من36%( و 12من مستوى التحليل بنسبة مئوية  
( سؤال معرفياً ،  148%( واشتمل الجزء الثاني من الكتاب على  5أسئلة من مستوى التقويم بنسبة مئوية  

( سؤالًا من مستوى الفهم بنسبة 59%( ، و 32( سـؤالًا من مستوى التذكر  بنسبة مئوية   48منها  
( أسئلة من مسـتوى التحليل 8%( ،  19وى التطبيق بنسبة مئوية  ( سؤالًا من مست28%( ،  40مئوية  

( أسئلة من مستوى التقويم 3%( و 2%( ، سؤالان من مستوى التركيب بنسـبة مئوية  5بنسبة مئوية  
 %( .2بنسبة مئوية  

 

حدة
الو
رقم 
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( سؤالًا من مستوى التذكر بنسبة 102( سؤالًا معرفياً ، منها  339واشتمل الكتاب بجزأيه على  
سؤالًا من مستوى التطبيق  51%( و31( سؤالًا من مستوى الفهم بنسبة مئوية  105%( ،  30مئوية  

( سؤالًا من مستوى 38%( و  9سؤالًا من مستوى التحليل بنسبة مئوية   31%( و15بنسبة مئوية  
نرفن %( . وبذل  4( سؤالًا من مستوى التقويم بنسبة مئوية  12%( ،  11التركيب بنسبة مئوية  

الفرضية الرئيسة الحادية عشرة الخاصة بتوزع مستويات التفكير التي تتطلبها الاسئلة في المجال المعرفي 
بنسب متساوية ، في كتابي العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين وبذل  نرفن الفرضية الرئيسة 

 الحادية عشرة أي أنه :
 

كتابي العلوم للصفين السابع والثامن الأساسيين مستويات "لا تتطلب الأسئلة التقويمية التي يتضمنها 
 تفكير المجال المعرفي المختلفة بنسبة مستاوية " . 
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 الثول الخامس
 " مناقشة نتائج البحث "

 
 مقدمة : 1:5
 

يتنـــاول الباحـــث فـــي هـــذا الفصـــل بالمناقشـــة نتـــائج تحليـــل فرضـــيات الدراســـة ، وقـــد تنـــاول الباحـــث 
النتــــائج مــــن جــــانبين همــــا الجانــــب الأول المتعلــــق بتقــــويم كتــــابي العلــــوم للصــــفين الســــابع والثــــامن  مناقشــــة

الأساســيين مــن وجهــة نظــر المعلمــين والمشــرفين التربــويين ، أمــا الجانــب الثــاني فيتنــاول بالمناقشــة نتــائج 
 ليمية وأسئلة التقويم .التحليل للمادة العلمية للكتابين وذل  لكل من الأهداف التعليمية والأنشطة التع

   
مناقشةةة النتةةائج المتعلقةةة متقةةويم كتةةام  العلةةو  مةةن وجهةةة نظةةر المعلمةةين  2:5

 والمشرفين التربويين
 

 مناقشة نتائج لحليل الثرضية الرئيسة ا ولى  1:2:5
نوت هذع الثرضية على أن " التقديرات التقويمية لال من المعلمين والمشرفين التربويين ف  معظمها 

 إيجامية نحو كل كتاب من كتام  العلو  للوثين السابي والثامن ا ساسيين "
  

قام الباحث بحساب المتوسطات الحسابية للتقديرات التقويمية للمعلمين والمشرفين التربويين لكتابي 
معلمـين العلوم للصفين السـابع والثـامن الأساسـيين ، وقـد أ هـرت النتـائج أن التقـديرات التقويميـة لكـل مــن ال

والمشـرفين التربـويين للكتـابين جـاءت إيجابيـة ، وذلـ  اسـتناداً إلـى قيمـة المتوسـط الحسـابي الكلّـي للتقـديرات 
 3.74التقويميــة ، حيــث كــان متوســط التقــدير التقـــويمي للمعلمــين لكتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســـي 

% ، ومتوسـط التقـدير 76نسـبة مئويـة ب 3.79%  ولكتاب العلوم للصف الثامـن الأساسي 75بنسـبة مئوية 
ـــوم للصـــف الســـابع الأساســـي  ـــاب العلـــوم 76بنســـبة مئويـــة  3.79التقـــويمي للمشـــرفين  لكتـــاب العل % ولكت

% وبــذل  كانــت التقــديرات التقويميــة للمعلمــين والمشــرفين 78بنســبة مئويــة  3.88للصــف الثــامن الأساســي 
 ( .3.00أعلى من المستوى المقبول تربوياً  

 
ا يعــود اعطــاء هــذه الدرجــة الايجابيــة إلــى أن اهتمــام الشــعب الفلســطيني ومؤسســاته الوطنيــة وربمــ

بتــأليف وتطــوير منــاهج التعلــيم كــان تاريخيــاً ، باعتبــار هــذه الكتــب تؤلــف وتــدرل لأول مــرة فــي فلســطين ، 
ل لجانــه كمــا أن تــأليف هــذه الكتــب تــم اســناده إلــى مركــز تطــوير المنــاهج الفلســطينية الــذي عمــل مــن خــلا
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المختلفــة علــى اجــراء دراســة تقييميــة لمنــاهج العلــوم المســتخدمة فــي الضــفة الغربيــة وقطــاع يــزة مــن خــلال 
استبانات تم إعدادها لهذا الغرض وزعت على المعلمين والطلبة والمشرفين التربويين ، كما قـام الخبـراء فـي 

فلسطين كجزء أساسي من عمليـة التقيـيم  مركز تطوير المناهج الفلسطينية بتحليل المقررات المستخدمة في
،وعقد المركز العديد من الندوات المتخصصة مع مجموعات من المدرسين والطلبة للتعرف علـى مزيـد مـن 

 مشاكل المنهاج . 
 
وعمــل المركــز علــى توثيــق كــل مــا يتعلــق بالمنــاهج فأصــبح لديــه نمــاذج كاملــة للكتــب والمقــررات  

، إضــافة إلـى نمـاذج بعـن الــدول العربيـة والأوربيـة والأمريكيـة ، وتمكــن الدراسـية المسـتخدمة فـي فلسـطين 
المركـــز مـــن تجميـــع وثـــائق ودراســـات متخصصـــة بالمنـــاهج مـــن مختلـــف أنحـــاء العـــالم شـــكلت مرجعـــاً هامـــاً 
لخبراء المركز ولجان التأليف المختلفة والتي تكونت مـن لجنـة تـأليف المقـرر التـي تشـكلت مـن الأفـراد ذوي 

طويلــة فــي مجــال التــدريس والإشــراف المتخصصــين فــي العلــوم والتربيــة والــذين يحملــون مــؤهلات الخبــرة ال
عضــواً متخصصــاً فــي التربيــة والمنــاهج مــن  15علميــة عاليــة ، ولجنــة المنــاهج الوزاريــة التــي تشــكلت مــن 

 10لت مــن حملــة المــؤهلات العلميــة المختلفــة ، ولجنــة اقــرار الكتــب الجديــدة للمرحلــة الأساســية التــي تشــك
أعضاء من حملـة المـؤهلات العلميـة والتخصصـات المتنوعـة ولجنـة تحكـيم منهـاج العلـوم التـي تشـكلت مـن 

 أعضاء تدريس حملة الدكتوراة في الجامعات الفلسطينية .
 

وبذل  اتفقت هذه النتائج مـن حيـث أن التقـدير التقـويمي للكتـابين جـاء أعلـى مـن المسـتوى المقبـول 
م ، دراســة بسـام جبـر 2001م ، دراسة عـزام أحـدوش 2003كلًا من دراسة خالد مصطفى تربوياً مع نتائج 

م ، دراسـة عصـام عبـد الخـالق 1999م ،  دراسـة عبـد الكـريم أيـوب 2000م ، دراسة محمد بشـارات 2000
م ، إلّا أن نتــائج هـــذه الدراســـة جـــاءت بتقــديرات تقويميـــة أعلـــى مـــن 1996م، ودراســة إحســـان الأيـــا 1998
ديرات التقويميــة التــي اعطيــت للكتــب فــي هــذه الدراســات جميعهــا باســتثناء دراســة خالــد مصــطفى التــي التقــ

جاءت نتيجتها بنسب متقاربة ، وتعتبر هذه النتيجة طبيعية حيث أنه مع مرور الـزمن تـزداد خبـرة المـؤلفين 
لملاحظــات تــردهم مــن تــدريجياً وتــزداد مقــدرتهم علــى تــأليف الكتــب الدراســية بمواصــفات أعلــى ، حيــث أن ا

الميــدان مــن المعلمــين والطلبــة وأوليــاء الأمــور ومـــديريات التربيــة والتعلــيم أولًا بــأول، فيؤخــذ المؤلفــون هـــذه 
 الملاحظات بعين الاعتبار مما يؤدي إلى انعكال ذل  إيجابياً على الكتب التي يتم تأليفها .

 
 مناقشة نتائج لحليل الثرضية الثرعية ا ولى 1:1:2:5

  
نوت هذع الثرضية على أن " التقديرات التقويمية  لال من المعلمين والمشرفين التربويين لاتام  العلو  
 للوثين السابي والثامن ا ساسيين ف  معظمها إيجامية نحو مجال محتوى كتاب العلو  ومادلة العلمية" 
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والمشــــرفين التربــــويين  قــــام الباحــــث بحســــاب المتوســــطات الحســــابية للتقــــديرات التقويميــــة للمعلمــــين
للكتــابين لفقــرات هــذا المجــال ، وقــد أ هــرت النتــائج أن التقــديرات التقويميــة للمعلمــين والمشــرفين التربــويين 
للكتابين جاءت إيجابية استناداً إلى قيمة المتوسط الحسابي الكلّي لهذا المجال ، حيث كان متوسط التقدير 

% ، ولكتـاب 73بنسـبة مئوية  3.63لعلوم للصف السابع الأساسي التقويمي للمعلمين لهذا المجال لكتاب ا
%  وكان متوسط التقدير التقويمي للمشـرفين لكتـاب 74بنسبة مئوية  3.70العلوم للصف الثامن الأساسي 
 3.79% ، ولكتاب العلوم  للصف الثامن الأساسي 75بنسبة مئوية  3.73العلوم للصف السابع الأساسي 

 %.76بنسبة مئوية 
 
وقــد حصــل هــذا المجــال علــى المرتبــة الخامســة بــين مجــالات الاســتبانة الســتة مــن وجهــة نظــر   

المعلمــين والمشــرفين التربــويين لكتــاب العلــوم للصــف الثــامن الأساســي وحصــل هــذا المجــال علــى المرتبــة 
لصــف الخامســة مــن وجهــة نظــر المعلمــين وعلــى المرتبــة الرابعــة مــن وجهــة نظــر المشــرفين لكتــاب العلــوم ل

الســـابع الأساســـي ، كمـــا أن جميـــع فقراتـــه جـــاءت إيجابيـــة للكتـــابين مـــن وجهـــة نظـــر المعلمـــين والمشـــرفين 
باستثناء فقرة واحدة سلبية مـن وجهـة نظـر المعلمـين فـي كتـاب العلـوم للصـف السـابع الأساسـي وتشـير إلـى 

 توضيح محتوى الكتاب لدور العلماء وخاصة العرب والمسلمين منهم .
 

القوة في هذا المجال للكتابين من وجهة نظر المعلمين والمشرفين معاً أن كل قسـم مـن من جوانب 
أقسام الكتاب يعالج موضوعاً فرعياً ينضوي تحت الموضـوع العـام ، يتميـز الكتـاب بحداثـة مادتـه العلميـة ، 

محتـوى الكتـاب  أمثلة الكتاب واضحة مناسبة للطلبة ، الأمثلة المطروحة في الكتاب ترتبط بمحتواه ، وقسـم
 إلى أقسام رئيسة مناسبة موزعة بشكل منتظم .

 
ومن جوانب الضعف في هذا المجال للكتابين من وجهة نظر المعلمين والمشرفين معاً عدم توثيق 
محتــوى الكتــاب بالمصــادر والمراجــع ، افتقــار مقدمــة الكتــاب إلــى اعطــاء فكــرة واضــحة عــن أســلوب عــرض 

لكتــاب للفــروق الفرديــة بــين الطلبــة ، ضــعف مناســبة محتــوى الكتــاب للمســتوى المــادة ، قلــة مراعــاة محتــوى ا
العقلــي للطلبــة. كمــا يــرى المعلمــون والمشــرفون أن المــادة العلميــة لكتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي 
تحتاج إلى معالجة بأمثلة من البيئة الفلسطينية ، وأن عدد حصص العلوم المقررة للصف السابع الأساسـي 

يتناســـب مـــع محتـــوى الكتـــاب ، ويـــرى المعلمـــون أن محتـــوى الكتـــابين يفتقـــر إلـــى توضـــيح دور العلمـــاء لا 
 وخاصة العرب والمسلمين منهم.

 
ويــرى الباحــث أن الاهتمــام فــي هــذا المجــال كــان مركــزاً علــى حداثــة المــادة العلميــة وتقســيمها فــي 

التركيـــز علـــى المســـتوى العقلـــي للطلبـــة وحـــدات وفصـــول واقســـام مناســـبة ، وايناسهـــا بامثلـــة واضـــحة ، دون 
والفروق الفردية بيـنهم ، ومعالجـة المـادة بأمثلـة مـن البيئـة الفلسـطينية ، كمـا تـم تجميـع كـم كبيـر مـن المـادة 



 188 

العلميـــة فـــي كتـــاب العلـــوم للصـــف الســـابع الأساســـي ممـــا يجعلـــه يحتـــاج إلـــى عـــدد حصـــص أكبـــر ، وأيفـــل 
 توى لدور العلماء وخاصة العرب والمسلمين منهم .محتوى الكتابين جانب هام وهو توضيح المح

 
م ، دارســـة عــــزام 2003وجـــاءت هـــذه النتـــائج متقاربـــة مـــع نتـــائج كـــلًا مـــن دراســـة خالـــد مصـــطفى 

م ،كمــا جــاءت نتــائج هــذه الدراســة بتقــديرات تقويميــة أعلــى مــن نتــائج كــلًا مــن دراســـة محمــد 2001أحــدوش 
م ، دراســـة عصـــام عبـــد 1999دراســـة عبـــد الكـــريم أيـــوب  م،  2000م ، دراســـة بســـام جبـــر 2000بشـــارات 
 م  .1996م، ودراسة إحسان الأيا 1998الخالق 

 
وهذا يبين أن الاهتمام بمحتـوى كتـاب العلـوم ومادتـه يـزداد كلمـا كـان تـأليف الكتـاب حـديثاً ، حيـث 

بمحتـوى الكتـب ، كمـا يـتم يهتم المؤلفون بنتائج الدراسات والأبحاث التربوية والمستجدات  التربوية المتعلقة 
 تضمين المحتوى آخر المستجدات والتطورات العلمية والاكتشافات الحديثة .

 
 مناقشة نتائج لحليل الثرضية الثرعية الثانية  2:1:2:5

 
نوت هذع الثرضية على أن " التقديرات التقويمية لال من المعلمين والمشرفين التربةويين لاتةام  العلةو  

 لثامن ا ساسيين ف  معظمها إيجامية نحو لغة كتاب العلو "للوثين السابي وا
 

قــــام الباحــــث بحســــاب المتوســــطات الحســــابية للتقــــديرات التقويميــــة للمعلمــــين والمشــــرفين التربــــويين 
للكتــابين لفقــرات هــذا المجــال ، وقــد أ هــرت النتــائج أن التقــديرات التقويميــة للمعلمــين والمشــرفين التربــويين 

جابية استناداً إلى قيمة المتوسط الحسابي الكلّي لهذا المجال ، حيث كان متوسط التقدير للكتابين جاءت إي
%  ولكتـاب 77بنســبة مئويـة  3.83التقويمي للمعلمين لهذا المجال لكتاب العلوم للصـف السـابع الأساسـي 

شرفين لكتـاب % ، وكان متوسط التقدير التقويمي للم78بنسة مئوية  3.89العلوم للصف الثامن الأساسي 
 4.00% ولكتــاب العلــوم للصــف الثــامن الأساســي 80بنســبة مئويــة  4.00العلــوم للصــف الســابع الأساســي 

% ،  وقد وحصل هذا المجال على المرتبة الثالثة للكتابين من وجهة نظر المعلمين ، كما 80بنسبة مئوية 
ن التربوييـن ، كما أن جميـع فقـرات حصل هذا المجال على المرتبة الأولى للكتابين من وجهة نظر المشرفي

 هذا المجال جاءت إيجابية للكتابين من وجهة نظر المعلمين والمشرفين التربويين.
 

من جوانب القوة في هذا المجال للكتابين من وجهة نظر المعلمين والمشرفين معاً أن لغـة الكتـابين 
مـــــن مـــــدارك الطلبـــــة ، تســـــتخدم جـــــاءت ســـــليمة واضـــــحة مـــــن حيـــــث الســـــياق والتعبيـــــر والتركيـــــب ، قريبـــــة 

المصـــطلحات والرمـــوز التـــي أجازتهـــا مجـــامع اللغـــة العربيـــة، تســـاعد علـــى رفـــع المســـتوى اللغـــوي للطلبـــة ، 
 وتستخدم علامات الترقيم في مواضعها .
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أما جانب الضعف في الكتابين من وجهـة نظـر المعلمـين أن الكتـابين يوجـد فيهمـا أخطـاء طباعيـة 

ذلـــ  عـــدم المراجعـــة الدقيقـــة للكتـــب بعـــد طباعتهـــا وأن هـــذه الكتـــب لا زالـــت فـــي  وفنيـــة ، وقـــد يكـــون ســـبب
طبعاتهــا الأولــى. ويــرى الباحــث أن  لجنــة تــأليف الكتــب راعــت مواصــفات الكتــاب الجيــد فــي هــذا المجــال 

 بدرجة عالية .
 

م ، دارســـة عــــزام أحـــدوش 2003واتفقـــت هـــذه النتـــائج مـــع نتـــائج كـــلًا مـــن دراســـة  خالـــد مصـــطفى 
م ، 1999م،   دراسة عبد الكريم أيـوب 2000م ، دراسة بسام جبر 2000م ، دراسة محمد بشارات 2001

 م  .1996ودراسة إحسان الأيا 
 

وهذا يبين مدى الاهتمام بتكامل المواد مع بعضها البعن ، ومدى الاهتمام بتنمية لغة سليمة لدى الطلبة 
 دة والتفاعل معها بايجابية عالية .وقريبة من مداركهم بحيث يسهل عليهم استيعاب الما

 

 مناقشة نتائج لحليل الثرضية الثرعية الثالثة 3:1:2:5
  

نوت هذع الثرضية على أن " التقديرات التقويمية لال من المعلمين والمشرفين التربةويين لاتةام  العلةو  
   وطريقة اخراجه "للوثين السابي والثامن ا ساسيين ف  معظهما إيجامية نحو مجال شكل كتاب العلو 

 
قــــام الباحــــث بحســــاب المتوســــطات الحســــابية للتقــــديرات التقويميــــة لكــــل مــــن المعلمــــين والمشــــرفين 
التربــويين لفقــرات هــذا المجــال ، وقــد أ هــرت النتــائج أن التقــديرات التقويميــة للمعلمــين والمشــرفين التربــويين 

الكلي لهذا المجال ، حيث كان متوسط التقدير  للكتابين جاءت إيجابية استناداً إلى قيمة المتوسط الحسابي
% ولكتــاب 79بنسـبة مئويـة  3.95التقـويمي للمعلمـين لهـذا المجـال لكتـاب العلـوم للصـف السـابع الأساسـي 

%  ، وكــان متوســط التقــدير التقــويمي للمشــرفين لكتــاب 79بنســـبة  3.94العلــوم للصــف الثــامن الأساســي 
 4.00% ولكتــاب العلــوم للصــف الثــامن الأساســي 79نســبة مئويــة ب 3.93العلــوم للصــف الســابع الأساســي 

% ،  وقد حصل هذا المجال على المرتبة الأولى من وجهة نظـر المعلمـين وعلـى المرتبـة 80بنسبة مئوية 
الثانيــة مــن وجهــة نظــر المشــرفين التربــويين لكتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي وعلــى المرتبــة الأولــى 

 لثامن الأساسي .لكتاب العلوم للصف ا
 

من جوانب القوة في هذا المجال للكتابين من وجهة نظر المعلمين والمشرفين معاً أن حجم حروف 
الكتاب مناسب للطلبة ، تتميز طباعته بالوضـوح ، حجـم الكتـاب مناسـب لعـدد صـفحاته ، ويشـتمل الكتـاب 

 على فهرل واضح ومرقم بطريقة مناسبة. 
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مجـــال للكتـــابين مـــن وجهـــة نظـــر المعلمـــين والمشـــرفين معـــاً أن ومـــن جوانـــب الضـــعف فـــي  هـــذا ال
 رسومات الغلاف لا تعبر عن محتوى الكتاب بشكل ملائم.

 
ويرى المعلمون أن الكتابين لا يتميز يلافهما بجودة تجليده ، في حين يرى المشرفون أن الكتابين 

ن المعلمـين يتعـاملون بشـكل مباشـر يتميز يلافهما بجـودة تجليـده ، وربمـا يعـود سـبب هـذا الاخـتلاف إلـى أ
مــع الكتــاب وهـــو بــين يـــدي الطلبــة حيــث أن محافظـــة الطلبــة علـــى الكتــاب ويلافــه قليلـــة ، أمــا المشـــرفون 

 فيعتبرون أن هذا التجليد مناسب كونهم يتعاملون مع الكتاب بطريقة هادئة .
 

بـــإخراج المنهـــاج  ويـــرى الباحـــث أن شـــكل كتـــاب العلـــوم وطريقـــة إخراجـــه تعكـــس الاهتمـــام الكبيـــر
الفلسطيني الأول بحيث يراعي مواصفات الكتاب الجيد ، وقد بذل المؤلفون جهداً كبيراً في هذا المجال، إلّا 
أن رســومات الغــلاف بحاجــة إلــى تغييــر لتعبــر عــن محتــوى الكتــاب بشــكل ملائــم ، كمــا أن يــلاف الكتــاب 

 ة العمرية للطلبة الذين يتعاملون معه .بحاجة إلى الاهتمام بتجليـده بشكل افضل بحيث يناسب الفئ
 

م ، دراسـة 2003وقد جاءت هذه النتيجة متفقة ومتقاربة مع نتائج كـلًا مـن دراسـة  خالـد مصـطفى 
م  . كما جاءت نتائج هذه الدراسة لمجال شكل كتـاب 1996م ، دراسة إحسان الأيا 2000محمد بشارات 

م ، دراسـة عبـد 2000ى مـن نتـائج كـلًا مـن دراسـة بسـام جبـر العلـوم وطريقـة إخراجـه بتقـديرات تقويميـة أعلـ
 م .1998م ،  دارسة عصام عبد الخالق 1999الكريم أيوب 
 

وهــذا يــدلل علــى اعطــاء أولويــة كبيــرة مــن قبــل المــؤلفين لمجــال شــكل كتــاب العلــوم وطريقــة إخراجــه 
 بحيث يتفق مع مواصفات الكتاب الجيد .

 
 رضية الثرعية الرابعة مناقشة نتائج لحليل الث 4:1:2:5

 
نوت هذع الثرضية على أن " التقديرات التقويمية لال من المعلمين والمشرفين التربةويين لاتةام  العلةو  
للوةةثين السةةابي والثةةامن ا ساسةةيين فةة  معظمهةةا إيجاميةةة نحةةو مجةةال ا نشةةطة والرسةةومات والوةةور 

 وا شكال التوضيحية "
 

بية للتقــــديرات التقويميــــة لكــــل مــــن المعلمــــين والمشــــرفين قــــام الباحــــث بحســــاب المتوســــطات الحســــا
التربــويين لفقــرات هــذا المجــال ، وقــد أ هــرت النتــائج أن التقــديرات التقويميــة للمعلمــين والمشــرفين التربــويين 
للكتابين جاءت إيجابية استناداً إلى قيمة المتوسط الحسابي الكلي لهذا المجال ، حيث كان متوسط التقدير 

%  ولكتـاب 74بنســبة مئويـة  3.70للمعلمين لهذا المجال لكتاب العلوم للصـف السـابع الأساسـي  التقويمي



 191 

%  وكان متوسط التقدير التقويمي للمشـرفين لكتـاب 76بنسبة مئوية  3.80العلوم للصف الثامن الأساسي 
 3.93ســي % ولكتــاب العلــوم للصــف الثــامن الأسا75بنســبة مئويــة  3.72العلــوم للصــف الســابع الأساســي 

%  ،  وقد حصل هذا المجال لكتاب العلوم للصـف الثـامن الأساسـي علـى المرتبـة الرابعـة 79بنسبة مئوية 
من وجهة نظر المعلمين والمشرفين التربويين ، وحصل هذا المجال لكتاب العلوم للصـف السـابع الأساسـي 

 وجهة نظر المشرفين التربويين . على المرتبة الرابعة من وجهة نظر المعلمين وعلى المرتبة الخامسة من
 

من جوانب القوة فـي هـذا المجـال للكتـابين مـن وجهـة نظـر المعلمـين والمشـرفين معـاً أن الرسـومات 
والصــور والأشــكال التوضــيحية فــي الكتــاب تــرتبط بموضــوع الــدرل ، الأنشــطة المقترحــة فــي الكتــاب تثــري 

ذات ألــوان جذابــة لانتبــاه الطلبــة ، وتعليمــات موضــوع الــدرل ، الرســومات والصــور والأشــكال التوضــيحية 
 تنفيذ الأنشطة واضحة . 

 
ومـــن جوانـــب الضـــعف فـــي  هـــذا المجـــال للكتـــابين مـــن وجهـــة نظـــر المعلمـــين والمشـــرفين معـــاً أن 
الأنشطة المقترحة في الكتاب يير متنوعة ولا تراعي الفروق الفرديـة بـين الطلبـة بدرجــة كافيـة ، الرسـومات 

ال التوضيحية ييـر مقتبسـة بدرجـة كافيــة مـن بيئـة الطلبـة ، الأنشـطة المقترحـة فـي الكتـاب والصور والأشك
ييـــر مصـــممة بحيـــث تتـــيح الفرصـــة لـــتعلم الطلبـــة ذاتيـــاً ، كمـــا أن الأنشـــطة المقترحـــة فـــي الكتـــاب يصـــعب 

اضـافة إلـى تنفيذها ، وقد يعود سبب ذل  إلى عدم توفر الأجهزة والأدوات والمواد المخبرية فـي المـدارل ، 
 عدم توفر المختبرات العلمية في كثير من المدارل .

 
ويــرى المشــرفون أن الرســومات والصــور والأشــكال التوضــيحية فــي الكتــاب كافيــة ، فــي حــين يــرى 
المعلمون انها ليست كافية بدرجة كبيرة ، وربما يعود سبب ذل  إلى ما يواجهه المعلمون من صعوبات في 

لبة ، مما يشعرهم بالحاجة إلى رسومات وصور وأشكال توضـيحية بشـكل أكبـر توضيح بعن المفاهيم للط
 ليسهل على الطلبة تعلم وفهم الموضوع  .

 
م ، كمـــا جـــاءت هـــذه 2003وقـــد جـــاءت هـــذه النتـــائج متفقـــة ومتقاربـــة مـــع دراســـة  خالـــد مصـــطفى 

دراســة محمــد بشــارات م ، 2001النتــائج بتقــديرات تقويميــة أعلــى مــن نتــائج كــلًا مــن دراســة  عــزام أحــدوش 
 م  . 1999م ، دراسة عبد الكريم أيوب  1998م ، دراسة عصام عبد الخالق 2000

 
م حيـث جـاءت بتقـدير تقـويمي أقـل مـن 2000وتعارضت هذه النتـائج مـع نتيجـة دراسـة بسـام جبـر 

راسـة بسـام المستوى المقبول تربوياً لمجال الأسـاليب والوسـائل والأنشـطة ، وربمـا يعـود سـبب ذلـ  إلـى أن د
جبر أجريت على كتاب الفيزياء للصف الثاني الثانوي العلمي الذي هو من المناهج الأردنية والذي يتم فيه 

 التركيز على الجانب التحصيلي الذي يقال بامتحان الثانوية العامة .
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لقــائم كمـا أن المنـاهج الفلســطينية التـي تـم تأليفهــا حـديثاً اعتمـدت بشــكل أسـال علـى تنظــيم المـادة ا

ـــامن الأساســـيين ممـــا زاد مـــن الاهتمـــام بالأنشــــطة والرســــومات  ـــى أســـلوب النشـــاط لصـــفوف الســـابع والث عل
والصور والأشكال التوضيحية في هذه الكتـب ، بحيـث تلفـت انتبـاه الطالـب والمعلـم ، وتثـري المـادة العلميـة 

 بمثيرات التفكير المتنوعة التي تحفز التعلم لدى الطلبة .
 

 ناقشة نتائج لحليل الثرضية الثرعية الخامسة م 5:1:2:5
 

نوت هذع الثرضية على أن " التقديرات التقويمية لال من المعلمين والمشرفين التربةويين لاتةام  العلةو  
 للوثين السابي والثامن ا ساسيين ف  معظمها إيجامية نحو مجال أساليب التقويم ف  الاتامين"

 
حســــابية للتقــــديرات التقويميــــة لكــــل مــــن المعلمــــين والمشــــرفين قــــام الباحــــث بحســــاب المتوســــطات ال

التربــويين للكتــابين  لفقــرات هــذا المجــال ، وقــد أ هــرت النتــائج أن التقــديرات التقويميــة للمعلمــين والمشــرفين 
التربــويين للكتــابين جــاءت إيجابيــة اســتناداً إلــى قيمــة المتوســط الحســابي الكلــي لهــذا المجــال ، حيــث كــان 

بنســبة مئويـة  3.88قدير التقويمي للمعلمين لهذا المجـال لكتـاب العلـوم للصـف السـابع الأساسـي متوسط الت
%  وكـان متوسـط التقـدير التقـويمي 79بنسبة مئويـة  3.93% ولكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي  78

ب العلــوم %  ، ولكتــا78بنســبة مئويــة  3.90للمشــرفين التربــويين لكتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي 
% ، وقـد حصـل هـذا المجـال للكتـابين علـى المرتبـة الثانيـة 80بنسبة مئوية  4.00للصف الثامن الأساسي 

مــن وجهــة نظــر المعلمــين وعلــى المرتبــة الثالثــة مــن جهــة نظــر المشــرفين التربــويين لكتــابي العلــوم للصــف 
 اسي .السـابع الأساسي وعلى المرتبة الأولى لكتاب العلوم للصف الثامن الأس

 
مـــن جوانـــب القـــوة فـــي هـــذا المجـــال للكتـــابين مـــن وجهـــة نظـــر المعلمـــين والمشـــرفين معـــاً أن اســـئلة 

 الكتاب تتنوع بحيث تشمل الموضوعية والمقالية ، واسئلة الكتاب في كل وحدة تقيس أهدافها.
 

ة من جوانب الضعف في هذا المجال للكتابين من وجهة نظـر المعلمـين والمشـرفين معـاً أن صـياي
أســئلة الكتــاب بحاجــة لتنــوع اكثــر بحيــث تراعــي الفـــروق الفرديــة بــين الطلبــة ، كمــا أن عــدد الأســئلة ييـــر 

 مناسب في نهاية كل درل .
  

ويرى المشرفون  أن أسئلة الكتاب واضحة ودقيقة وتتميز بالدقة العلمية ، بينما يرى المعلمون ذل  
لمــون المباشــر مــع الأســئلة وبشــكل يــومي فيكتشــفون بدرجــة أقــل ، وربمــا يعــود ســبب ذلــ  إلــى تعامــل المع

 الأخطاء العلمية فيها عند حلها ، أما المشرفون فينظرون لها بشكل عام .
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م ، دراســة محمــد 2003وقــد جــاءت هــذه النتــائج متفقــة مــع نتــائج كــلًا مــن دراســة  خالــد مصــطفى 

م ، دراســة عصــام 1999أيــوب م ، دراســة عبــد الكــريم 2000م ، دراســة  دراســة بســام جبــر 2000بشــارات 
 م . 1998عبد الخالق 
 

م ، 2001وتعارضــت نتـــائج هــذه الدراســـة لمجــال أســـاليب التقــويم مـــع نتــائج دراســـة عــزام أحـــدوش 
حيث أ هرت نتائجه أن التقديرات التقويمية لمجال أساليب التقويم كانت أقل من المستوى المقبول تربوياً ، 

 ساليب التقويم في كتاب العلوم للصف السادل الأساسي .وربما يعود  سبب ذل  إلى طبيعة أ
 

 مناقشة نتائج لحليل الثرضية الثرعية السادسة  6:1:2:5
 

نوت هذع الثرضية على أن " التقديرات التقويمية لال من المعلمين والمشرفين التربةويين لاتةام  العلةو  
ال لنمية الالجاهات والقيم العلمية لةدى للوثين السابي والثامن ا ساسيين ف  معظهما إيجامية نحو مج

 الطلبة "
 

قــــام الباحــــث بحســــاب المتوســــطات الحســــابية للتقــــديرات التقويميــــة لكــــل مــــن المعلمــــين والمشــــرفين 
التربــويين لفقــرات هــذا المجــال ، وقــد أ هــرت النتــائج أن التقــديرات التقويميــة للمعلمــين والمشــرفين التربــويين 

اداً إلى قيمة المتوسط الحسابي الكلي لهذا المجال ، حيث كان متوسط التقدير للكتابين جاءت إيجابية استن
% ولكتــاب 68بنسـبة مئويـة  3.43التقـويمي للمعلمـين لهـذا المجـال لكتـاب العلـوم للصـف السـابع الأساسـي 

ـــامن الأساســـي  ـــوم للصـــف الث ـــدير التقـــويمي للمشـــرفين 69بنســــبة مئويـــة  3.46العل %، وكـــان متوســـط التق
%  ولكتـاب العلـوم للصـف الثـامن 70بنسـبة مئويـة  3.50يين لكتاب العلوم للصـف السـابع الأساسـي التربو 

% ،  وقـــد حصـــل هـــذا المجــال علـــى المرتبـــة السادســـة  الأخيـــرة( بـــين 71وبنســـبة مئويـــة  3.56الأساســي  
ع فقراتـــه مجـــالات الاســـتبانة الســـتة مـــن وجهـــة نظـــر المعلمـــين والمشـــرفين التربـــويين للكتـــابين، كمـــا أن جميـــ

 جاءت إيجابية للكتابين من وجهة نظر المعلمين والمشرفين . 
 

ومــن جوانــب القــوة فــي هــذا المجــال للكتــابين مــن وجهــة نظــر المعلمــين والمشــرفين معــاً أن الكتــاب 
 يوضح دور العلوم في الحياة العملية ، وينمي الكتاب اتجاهاً إيجابياً نحو تعلم العلوم .

 
هـــذا المجـــال للكتـــابين مـــن وجهـــة نظـــر المعلمـــين والمشـــرفين معـــاً قلـــة ومـــن جوانـــب الضـــعف فـــي  

الاهتمام بتنمية القيم والعادات الحميدة عند الطلبة ، ويرى المعلمون أن الكتاب لا يساعد على تعزيز القـيم 
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ة الدينيـــة لـــدى الطلبـــة بالدرجـــة المقبولـــة ، كمـــا يـــرى المشـــرفون التربويـــون أن الكتـــاب لا يثيـــر اهتمـــام الطلبـــ
 للتخصص في مجال العلوم بدرجة كافية .

 
م ، ودراســـة محمـــد 2003وجـــاءت هـــذه النتـــائج متفقـــة مـــع نتـــائج كـــلًا مـــن دراســـة خالـــد مصـــطفى 

 م . 1998م ، دراسة عصام عبد الخالق 2000بشارات 
 

م ، ودراســة عبــد الكــريم أيــوب 2000وتعارضــت هــذه النتــائج مــع نتــائج كــلًا مــن دراســة بســام جبــر 
يث أ هرت نتائجهم أن التقديرات التقويمية لمجال تنمية الاتجاهات والقيم العلمية لـدى الطلبـة م ، ح1999

 جاءت أقل من المستوى المقبول تربوياً .
 

ومـــع أن التقـــديرات التقويميـــة لهـــذا المجـــال كانـــت إيجابيـــة فـــي هـــذه الدراســـة ، إلا أن هـــذا المجـــال 
نة السـتة ، ممـا يـدلل علـى أن الاهتمـام بتنميـة الاتجاهـات حصل على المرتبة الأخيرة بين مجـالات الاسـتبا

والقــيم العلميــة لــدى الطلبــة بــدء يتزايــد لــدى مــؤلفي الكتــب ولكــن مــازال هــذا المجــال بحاجــة إلــى تركيــز أكثــر 
ـــة ، خصوصـــاً وأن هـــذا المجـــال يـــرتبط  ـــدى الطلب ـــيم العلميـــة ل ـــر فـــي تنميـــة الاتجاهـــات والق ليأخـــذ دوراً أكب

ي الانفعــالي الـذي يعتبــر عــاملًا رئيســاً فـي تحفيــز التوجــه العلمــي فـي عصــر يمتــاز بالتقــدم بالجانـب الوجــدان
 العلمي التكنولوجي .

 
ومن خلال المناقشة السابقة للنتائج المتعلقة بالفرضية الرئيسة الأولى والنتائج المتعلقة بالفرضيات 

تـي جـاءت فـي المرتبـة الأولـى للكتـابين مـن الفرعية الستة المنبثقـة عنهـا ، يلاحـظ  أن مجـالات الاسـتبانة ال
وجهة نظر المعلمين والمشرفين التربويين هي المجال الثالث المتعلق بشكل كتاب العلوم وطريقة اخراجـه ، 
والمجال الثاني المتعلق بلغة كتاب العلوم والمجال الخامس المتعلق بأساليب التقويم في كتاب العلـوم ، أمـا 

المراتــب الاخيــرة للكتــابين مــن وجهــة نظــر المعلمــين والمشــرفين التربــويين فهــي المجــالات التــي جــاءت فــي 
المجــال الســادل المتعلــق بتنميــة الاتجاهــات والقــيم العلميــة لــدى الطلبــة ، والمجــال الأول المتعلــق بمحتــوى 

وضـيحية كتاب العلوم ومادته العلمية ، والمجال الرابع المتعلق بالأنشـطة والرسـومات والصـور والأشـكال الت
 في كتاب العلوم.

 
وهـــذا يـــدل علـــى أن اهتمـــام المـــؤلفين للكتـــابين كـــان مركـــزاً بدرجـــة كبيـــرة علـــى المواصـــفات الشـــكلية 
للكتابين فجاء الاهتمام بالدرجة الأولى بشكل كتاب العلوم وطريقة إخراجه ولغة الكتاب ، ومن ثم بأسـاليب 

قــل علـى جوانــب أخـرى ذات أهميــة كبيـرة مثــل محتــوى التقـويم  فــي الكتـاب ، ممــا أدى إلـى التركيــز بدرجـة أ
الكتـــاب ومادتـــه العلميـــة ، تنميـــة الاتجاهـــات والقـــيم العلميـــة لـــدى الطلبـــة ، الأنشـــطة والرســـومات والصـــور 

 والأشكال التوضيحية في كتاب العلوم .
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ئج كما يلاحـظ مـن المناقشـة السـابقة تقـارب كبيـر فـي وجهـات النظـر حـول الكتـابين ، فجـاءت النتـا

المتعلقة بالمجالات المختلفـة للكتـابين متقاربـة مـن وجهـة نظـر المعلمـين والمشـرفين التربـويين ، وربمـا يعـود 
سبب ذل  أن مصدر التأليف هو نفسـه وآليـة التـأليف للكتـابين واحـدة وبـنفس الفتـرة الزمنيـة حيـث تـم تـأليف 

ى الكتــابين هــي واحــدة واشــترك بعــن الكتــابين بفــارق زمنــي عــام واحــد فقــط ، كمــا أن اللجــان المشــرفة علــ
المــؤلفين فــي تـــأليف الكتــابين ، والفـــارق الرئيســي بـــين الكتــابين ان عـــدد الحصــص اللازمـــة لتــدريس كتـــاب 
العلـــوم للصـــف الســـابع الأساســـي  لا يتناســـب مـــع محتـــوى الكتـــاب ، فـــي حـــين أن عـــدد الحصـــص اللازمـــة 

حتــواه مــن وجهــة نظــر المعلمــين والمشــرفين لتــدريس كتــاب العلــوم للصــف الثــامن الأساســي يتناســب مــع م
 التربويين .
 
 
 
 
 
 

 مناقشة نتائج لحليل الثرضية الرئيسة الثانية  2:2:5
 

التقةديرات التقويميةة لاةل  ( مةين α=0.05"لا لوجد فروق ذات دلالةة إحوةائية علةى مسةتوى الدلالةة )
 اسيين لعزى إلى مستوى الوف"من المعلمين والمشرفين لاتام  العلو  للوثين السابي والثامن ا س

 
قام الباحث باستخدام اختبار "ت" للمقارنة بـين المتوسـطات الحسـابية للتقـديرات التقويميـة للمعلمـين 
للكتابين ، وأ هرت النتـائج عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية تعـزى إلـى متغيـر مسـتوى الصـف ، أمـا 

لصــالح  0.09فقــد كــان الفــارق بــين المتوســطات الحســابية التقــديرات التقويميــة لمجتمــع المشــرفين التربــويين 
 كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي ، وهذا فارق بسيط .

 
وقــد يعــزى هــذا التقــارب فــي وجهــات النظــر حــول الكتــابين إلــى كــون الجهــة المشــرفة علــى تــأليف 

تـــابين لـــنفس لجـــان الكتـــابين هـــي واحـــدة ، كمـــا أن آليـــة تـــأليف الكتـــابين تمـــت بـــنفس الطريقـــة ، وخضـــع الك
الإشراف والتحكيم ، كما أن بعن المؤلفين اشـترك فـي تـأليف الكتـابين ، كمـا أن تـأليف الكتـابين تـم بفـارق 

 زمنى عام واحد فقط .
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م حيـث أ هـرت نتائجـه عـدم 1998وجاءت هذه النتائج متفقة مع نتائج دراسة عصام عبد الخـالق 
 ى الصف .وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى مستو 

 
 مناقشة نتائج لحليل الثرضية الرئيسة الثالثة  3:2:5

 
(  α=0.05نوت هذع الثرضية على انه " لا لوجد فروق ذات دلالة إحوائية علةى مسةتوى الدلالةة )

التقديرات التقويمية لال من المعلمين والمشرفين لاتام  العلو  للوةثين السةابي والثةامن ا ساسةيين  مين
 "  لعزى إلى الجنس

 
قــام الباحــث باســتخدام اختبــار "ت" للمقارنــة بــين التقــديرات التقويميــة للمعلمــين والمعلمــات لكــل مــن 
الكتــابين ، وأ هــرت النتــائج عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية تعــزى لمتغيــر الجــنس ، أمــا التقــديرات 

( ، لصـــالح المشـــرفات  0.08التقويميـــة لمجتمـــع المشـــرفين فقـــد كـــان الفـــارق بـــين المتوســـطات الحســـابية   
( لصـــالح المشــرفات لكتـــاب العلــوم للصـــف 0.14لكتــاب العلــوم للصـــف الســابع الأساســـي ، وكــان الفــارق  

 الثامن الأساسي .
 

وقد يعزى سبب عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين التقديرات التقويمية للمعلمين والمعلمات 
ت فـي تدريسـها متقاربـة ، كمـا أن الكتـب هـي طبعـات جديـدة إلى أن الكتب جديدة وخبـرة المعلمـين والمعلمـا

ــاً مــن المعلمــين والمعلمــات خصوصــاً وان جميــع المعلمــين والمعلمــات تــم خضــوعهم  ولقيــت اهتمامــاً متقارب
 لدورات تدريبية وورش عمل مشتركة تتعلق بكتب العلوم الجديدة .

 
م ، ودراســـة عـــزام أحـــدوش 2003واتفقـــت هـــذه النتـــائج مـــع نتـــائج كـــلًا مـــن دراســـة خالـــد مصـــطفى 

 م .2001
 

أمــا ســبب اعطــاء المشــرفات تقــدير تقــويمي أعلــى مــن المشــرفين فقــد يعــود إلــى أن خبــرة المشــرفات 
مجتمــع الدراســة اكبــر مــن  خبــرة المشــرفين وقــد مــرّ علــيهن كتــب دراســية قديمــة قبــل هــذه الكتــب الجديــدة ، 

 ن .وبذل  تمثلت لديهن نقاط إيجابية أعلى نحو الكتابي
 

 مناقشة نتائج لحليل الثرضية الرئيسة الرابعة 4:2:5
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(  α=0.05نوت هذع الثرضية على أنه " لا لوجد فروق ذات دلالة إحوائية علةى مسةتوى الدلالةة )
التقديرات التقويمية لال من المعلمةين والمشةرفين التربةويين لاتةام  العلةو  للوةثين السةابي والثةامن  مين

 المؤهل العلم  " ا ساسيين لعزى إلى 
 

للمقارنــة بــين المتوســطات  One way Anovaقــام الباحــث باســتخدام تحليــل التبــاين الأحــادي 
الحسابية للتقديرات التقويمية للمعلمين تبعاً للمؤهـل العلمـي ، وأ هـرت النتـائج عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة 

معلمـــين لكتـــاب العلـــوم للصـــف الســـابع إحصـــائية تعـــزى لمتغيـــر المؤهـــل العلمـــي بـــين التقـــديرات التقويميـــة لل
الأساســـي ، كمـــا أ هـــرت وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية تعـــزى لمتغيـــر المؤهـــل العلمـــي بـــين التقـــديرات 
التقويميــــة للمعلمـــــين لكتـــــاب العلـــــوم للصـــــف الثـــــامن الأساســــي لصـــــالح حملـــــة الـــــدبلوم علـــــى البكـــــالوريول 

فين فقــد كــان الفــارق بــين المتوســطات الحســابية بــين والماجســتير ، أمــا التقــديرات التقويميــة لمجتمــع المشــر 
( لصــالح الماجســتير لكتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي  وهــذا فــارق 0.07البكــالوريول والماجســتير  

( لصالح البكالوريول لكتاب العلوم للصف الثـامن الاساسـي وهـذا فـارق بسـيط 0.03بسيط ، وكان الفارق  
بـــين التقـــديرات التقويميــة تبعـــاً لمتغيـــر المؤهــل باســـتثناء تقـــديرات المعلمـــين أيضــاً ، أي أنـــه لا توجـــد فــروق 

 لكتاب العلوم للصف الثامن الاساسي ولصالح الدبلوم .
 

وقد يعزى سبب هذه النتيجة إلى أن حملة الدبلوم لديهم خبرة طويلة فـي التـدريس ، وقـاموا بتـدريس 
إيجابية بشكل أكبر مقارنة مع الكتب القديمة مما أدى إلى الكتب القديمة فكانت الكتب الجديدة بالنسبة لهم 

اعطـــاء الكتـــب الجديـــدة تقـــديرات تقويميـــة مرتفعـــة أكثـــر مـــن حملـــة البكـــالوريول والماجســـتير الـــذين هـــم فـــي 
الغالب  من ذوي الخبرة القصيرة في التدريس والذين هم من المؤهلين في مســاقات جامعيـة تتنـاول المنـاهج 

ومواصفات الكتاب الجيد ، أما سبب عدم وجود فرق بين التقديرات التقويمية لكتاب العلوم  والكتب الدراسية
للصف السـابع الأساسي ، فقد يعود بالدرجة الأولى إلى كم المحتوى وعدم مناسبة المحتوى لعدد الحصص 

مـن التوجـه الإيجـابي المقررة له ، مما أوجد توجهـاً إيجابيـاً  مـن قبـل حملـة الـدبلوم نحـو الكتـاب بدرجـة أقـل 
ـــة مـــع حملـــة  ـــامن الأساســـي وبـــذل  أصـــبحت تقـــديراتهم لهـــذا الكتـــاب متقارب ـــوم للصـــف الث نحـــو كتـــاب العل

 البكالوريول والماجستير .
 

وتعارضـــت هـــذه النتـــائج لكتـــاب العلـــوم للصـــف الثـــامن ، واتفقـــت  لكتـــاب العلـــوم للصـــف الســـابع 
م ، ودراسـة عصـام عبـد 2001راسـة عـزام أحـدوش م ، د2003الأساسي مع كلًا من دراسة خالد مصطفى 

م ، حيـث أ هـرت نتـائج دراسـاتهم عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية تعـزى إلـى المؤهـل 1998الخالق 
 العلمي . 
 

 مناقشة نتائج لحليل الثرضية الرئيسة الخامسة  5:2:5
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(  α=0.05الدلالةة )نوت هذع الثرضية على أنه "لا لوجد فةروق ذات دلالةة إحوةائية علةى مسةتوى 

 التقديرات التقويمية للمعلمين لاتام  العلو  للوثين السابي والثامن ا ساسيين لعزى إلى الخبرة"  مين
 

للمقارنــة بــين المتوســطات  One way Anovaقــام الباحــث باســتخدام تحليــل التبــاين الأحــادي 
ـــاب العلـــوم للصـــف الســـاب ـــديرات التقويميـــة للمعلمـــين لكت ع الأساســـي ، واســـتخدم اختبـــار "ت" الحســـابية للتق

للمقارنــة بــين المتوســطات الحســابية للتقــديرات التقويميــة للمعلمــين لكتــاب العلــوم للصــف الثــامن الأساســي ، 
 وأ هرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الخبرة في تدريس الصف.

 
بـرة جميـع المعلمـين فـي تدريســها متقاربـة ، وقد يعزى سبب  ذل  إلى أن الكتب ما زالـت جديـدة وخ

وقد يعزى إلى التفحص الجيدّ للكتب في السنة الأولـى لتدريسـها ، ومـن ثـم يقـل الاهتمـام بهـذا فـي السـنوات 
اللاحقة ، كما أن المعلومات الموجودة في الكتب يير جديدة على معلمي العلوم ، وحضر جميع المعلمين 

دء في تدريس الكتب ، كما يعني ذل  أن باسـتطاعة معلـم العلـوم تقيـيم الكتـاب دورات تدريبية مكثفة قبل الب
 بمجرد تدريسه للمرة الأولى .

 
م ، ودراسـة عصـام عبـد الخـالق 2003واتفقت هذه النتائج مع نتائج كلًا من دراسة خالد مصـطفى 

 م .1998
 

ائجـه وجـود فـروق م حيـث أ هـرت نت2001وتعارضت هـذه النتـائج مـع نتـائج دراسـة عـزام أحـدوش 
ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الخبرة ولصالح الخبرة القصيرة ، وربما يعود سبب ذلـ  إلـى أمـور تتعلـق 

 بطبيعة الكتب نفسها أدت إلى اختلاف وجهات النظر باختلاف سنوات الخبرة . 
 

مناقشة نتائج البحث المتعلقة متحليل المادة العلمية لاتةام  العلةو  للوةثين  3:5
 السابي والثامن ا ساسيين .

 
 مناقشة نتائج لحليل الثرضية الرئيسة السادسة 1:3:5

  
نوت هةذع الثرضةية علةى أنةه " لتةوزع ا هةداف التعليميةة التة  لضةمنها كتةام  العلةو  للوةثين السةابي 

حركيةةة( والثةةامن ا ساسةةيين إلةةى مجةةالات ا هةةداف التعيليمةةة الثلاثةةة )المعرفيةةة ، الانثعاليةةة ، الةةنثس ال
 منسب متساوية " 
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قام الباحـث بإحصـاء التكـرارات للأهـداف التعليميـة ، وحسـاب النسـب المئويـة لهـذه التكـرارات حيـث 

% لكتـاب العلـوم للصـف 74أ هرت النتائج أن الأهـداف المعرفيـة جـاءت فـي المرتبـة الأولـى بنسـبة مئويـة 
ن الأساســـي ، تلتهـــا فـــي المرتبـــة الثانيـــة % لكتـــاب العلـــوم للصـــف الثـــام86الســـابع الأساســـي ونســـبة مئويـــة 

% 13% لكتـــاب العلــوم للصـــف الســابع الأساســـي ونســبة مئويـــة 17الأهــداف الـــنفس حركيــة بنســـبة مئويــة 
لكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي ، وجاءت فـي المرتبـة الاخيـرة الأهـداف الانفعاليـة  الوجدانيـة( بنســبة 

% لكتاب العلوم للصف الثـامن الأساسـي 1ساسي ونسبة مئوية % لكتاب العلوم للصف السابع الا9مئوية 
. 

 
( أن هنــاك عــدم تــوزان فــي الأهــداف التعليميــة فــي كــل وحــدة تــراوح 17كمــا يتضــح مــن الجــدول   

هـدفاً فـي الوحـدة الثالثـة .  30أهداف فـي الوحـدة السـابعة إلـى  5لكتاب العلوم للصف السابع الأساسي من 
هدفاً في الوحدة الثامنـة،  22أهداف في الوحدة الخامسة إلى  8من الأساسي من ولكتاب العلوم للصف الثا

وقـد يعــود عـدم التــوازن هــذا إلـى كــم وطبيعــة المحتـوى ، حيــث ان عـدد صــفحات الوحــدة السـابعة فــي كتــاب 
صـفحة ،  78صفحة بينما عدد صفحات الوحدة الثالثة في الكتاب  20العلوم للصف السابع الأساسي بل  

صــفحة بينمــا عــدد  21ن عــدد صــفحات الوحــدة الخامســة فــي كتــاب العلــوم للصــف الثــامن الأساســي كمــا أ
 صفحة . 53صفحات الوحدة الثامنة في الكتاب 

 
ويلاحــظ مــن هـذه النتــائج ان التركيــز الأكبـر فــي الكتــابين هـو علــى الأهــداف المعرفيـة ، فيمــا قلــت 

الأهـداف الانفعاليـة  الوجدانيـة( وهـذا يـدلل علـى أن نسبة الأهداف النفس حركيـة وتـدنت بشـكل كبيـر نسـبة 
هناك حاجة ملحة إلى الاهتمام بالجانبين النفس حركـي والانفعـالي عنـد صـياية الأهـداف التعليميـة ، فهمـا 
علــى جانــب كبيــر مــن الاهميــة لا تقــل عــن أهميــة الاهــداف المعرفيــة ، خصوصــاً وأن طبيعــة مــادة العلــوم 

 ن بسهولة.يمكن ربطها بهذين الجانبي
 
فيمكن تحقيق الجانب النفس الحركي من خلال الأنشـطة التعليميـة الـواردة فـي الـدرول والوحـدات  

، كمـــا أن الجانـــب الوجـــداني الانفعـــالي يمكـــن تحقيقـــه مـــن خـــلال ربـــط المـــادة العلميـــة بجوانـــب وقـــيم دينيـــة 
ا يــات القرآنيــة فــي واجتماعيــة مختلفــة مثــل ربــط العلــوم بعظمــة الخــالق عــز وجــل مــع ذكــر نصــوص مــن 

الموضع المناسب ، ومثـل التركيـز علـى الجانـب العملـي التطبيقـي للعلـوم فـي حيـاة الطالــب اليوميـة ، وهـذا 
الاهتمــام يــتلائم مــع أهــداف تــدريس العلــوم فــي المرحلــة الأساســية التــي أشــارت إلــى ضــرورة ان يتحقــق لــدى 

ـــة بالمفـــاهيم ــــة المتعلق ـــب اكتســـاب المهـــارات العملي ـــات والســـلوكيات  الطال ـــة ، وأن يتحقـــق لديـــه الكفاي العلمي
والمهارات العقلية والاجتماعية ، كما أن الاهتمام بهذين الجانبين ينمي المبـدأ التربـوي " العلـم مـادة وطريقـة 
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" فالطريقـــة التـــي يـــتم بهـــا اكتســـاب المعرفـــة علـــى جانـــب كبيـــر مـــن الاهميـــة ، حيـــث انهـــا تنمـــي الجوانـــب 
 ية( والنفس حركية لدى المتعلمين .الانفعالية  الوجدان

 
وجاءت هذه النتيجـة متفقـة مـع التقـديرات التقويميـة للمعلمـين والمشـرفين التربـويين . باجـابتهم علـى 

مــــن الاســــتبانة والتــــي نصــــها "يــــوازن محتــــوى الكتــــاب بــــين مجــــالات الأهــــداف الثلاثــــة المعرفيــــة  22الفقــــرة 
التقديرات التقويمية لاجابات المعلمين على هذه الفقرة لكتاب والانفعالية والنفس حركية ، حيث كان متوسط 
ـــة  ـــوم للصـــف الســـابع الأساســـي بنســـبة مئوي % ، وكـــان 72% وللمشـــرفين التربـــويين بنســـبة مئويـــة 75العل

% 76متوســط التقــديرات التقويميــة لاجابــات المعلمــين لكتــاب العلــوم للصــف الثــامن الأساســي بنســبة مئويــة 
 % . 72بنسبة مئوية وللمشرفين التربويين 

 
م ، حيــث توصــل علــى أن 1994وقــد جــاءت هــذه النتــائج متفقــة مــع نتــائج دراســة هيــثم أو الرايــب 

% مقارنـة بنسـب أهـداف المسـتويين الـنفس 74نسبة الأهـداف الخاصـة مـن المسـتوى المعرفـي عاليـة بنسـبة 
 % .6.5% والانفعالي 19.5حركي 

 
 ئيسة السابعة مناقشة نتائج لحليل الثرضية الر  2:3:5

 
نوةةت هةةذع الثرضةةية علةةى أنةةه " لتةةوزع ا نشةةطة التعليميةةة الوةةثية وغيةةر الوةةثية منسةةب متسةةاوية فةة  

 كتام  العلو  للوثين السابي والثامن ا ساسيين " 
 

قام الباحث بإحصـاء التكـرارات للأنشـطة التعليميـة  الصـفية  التـي يـتم تنفيـذها داخـل يرفـة الصـف 
والأنشطة التعليمية يير الصفية التي تعتمد على المتعلم في الزيارات الميدانية وفي  أو في المختبر العلمي

البيــت ، ومــن ثــم تــم حســاب النســب المئويــة لهــذه التكــرارات ، حيــث أ هــرت النتــائج أن عــدد الأنشــطة فــي 
 36و %  ،73نشـاطاً صـفياً بنسـبة مئويـة  97نشاطاً منها  133كتاب العلوم للصف السابع الأساسي بل  

% ، فـــي حـــين أن عـــدد الأنشـــطة فـــي كتـــاب العلـــوم للصـــف الثـــامن 27نشـــاطاً ييـــر صـــفياً بنســـبة مئويـــة 
نشاطاً يير صفياً بنسبة مئوية  62% و 46نشاطاً صفياً بنسبة مئوية  53نشاطاً منها  115الأساسي بل  

54 . % 
 
ة تــراوح لكتــاب العلــوم كمــا أ هــرت النتــائج عــدم تــوازن فــي توزيــع الأنشــطة علــى الوحــدات الدراســي 

نشــاطاً فــي الوحــدة الثالثــة ، ولكتــاب  45أنشــطة فــي الوحــدة السادســة إلــى  7للصــف الســـابع الأساســي مــن 
نشـاطاً فـي الوحـدة الثامنـة ، وقـد  39أنشطة فـي الوحـدة التاسـعة إلـى  4العلوم للصف الثامن الأسـاسي من 

 لأخرى . يعود هذا إلى طبيعة وكم المحتوى الذي يختلف من وحدة
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ومن هنـا يتضـح أن التركيـز علـى الأنشـطة كـان كبيـراً فـي الكتـابين وهـذا شـيء جيـد يكسـب الطلبـة 
مهارات علميـة عمليـة تتعلـق بالجـانبين الـنفس حركـي والانفعـالي ، والتركيـز علـى هـذا الجانـب فـي الكتـابين 

في يحفز الطلبة على العمـل يعتبر ميزة فيهما فلا تكاد تخلو صفحة من الكتابين من نشاط صفي أو لا ص
والتفكير والبحث وقد وردت هذه الأنشطة فـي الكتـابين تحـت عنـاوين مختلفـة مثـل نشـاط ، قضـية للبحـث ، 
فكر  ، مشروع ، مشروع علمي ، تدريب عملـي ، قضـية للمناقشـة ، فكـر وأعمـل ، فكـر وأبحـث ، ابحـث ، 

، ويبـدو أن هـذا التركيـز جـاء مبالغـاً فيـه فـي نشاط بيتي ، مسابقة ، فكر وجرّب ، تمرين ، موضـوع للبحـث
كتاب العلوم للصف السابع الأساسي بحيث انعكـس سـلبياً عليـه فأصـبحت عـدد الحصـص المقـررة لتدريسـه  

 يير كافية من وجهة نظر المعلمين . 
 
شـهور  9ويرى الباحـث أن وجهـة نظـر المعلمـين سـليمة ، حيـث أن السـنة الدراسـية  فـي فلسـطين  
 130أسـبوعاً بواقـع  32شـهور فيهـا   8لي شهر عطل وامتحانات ، فيتبقى للدراسة الفعلية حوالي منها حوا

حصة علوم تقريباً خلال العام الدراسي ، وإذا ما نظرنا إلى عـدد الأنشـطة فـي كتـاب العلـوم للصـف السـابع 
علـوم سـيتم فيهـا % من حصص ال75نشاطاً صفياً ، فمعنى ذل  أن  97نشاطاً منها  133الأساسي البال  

تنفيذ الأنشـطة داخـل يرفـة الصـف ، وإذا مـا أخـذنا بعـين الاعتبـار الوقـت الـلازم للشـرح والتوضـح ومناقشـة 
 الأسئلة الواردة في الكتاب ، يتبين بوضوح سبب كون عدد الحصص المقررة يير كافي .

 
مـن عـدد الأنشـطة  ويبدو ان الملاحظات التي وردت من الميدان إلى مؤلفي الكتب جعلـتهم يقللـون 

نشـاطاً صـفياً فقـط أي تقريبـاً نصـف  53نشاطاً منها  115في كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي فبلغت 
ـــامن  ـــوم للصـــف الســـابع ، مـــع أن النمـــو العمـــري لطلبـــة الصـــف الث عـــدد الأنشـــطة الصـــفية فـــي كتـــاب العل

إلّا أن الأنشـطة المطروحـة فـي الأساسي يؤهلهم لاجـراء أنشـطة اكثـر مـن طلبـة الصـف السـابع الأساسـي ، 
 كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي تعتبر معقولة ومناسبة لعدد الحصص المقررة للتدريس .

وإذا أخـــذنا بعـــداً آخـــر وهـــو عـــدم تـــوفر المختبـــرات العلميـــة فـــي الكثيـــر مـــن المـــدارل. وقلـــة تـــوافر 
دي إلـى أنعكـال سـلبي علـى اسـتيعاب الأدوات والأجهزة والمواد المخبرية في بعن المدارل ، فـإن هـذا يـؤ 

المادة  المطروحة في الكتابين ، حيث أن طرح المادة العلمية يعتمد علـى اجـراء التجـارب والأنشـطة بشـكل 
رئيسي ، فيضطر بعن المعلمين إلى تدريس الموضوع بحيث يتجـاوز عـن الأنشـطة المطروحـة وذلـ  أمـا 

 الأدوات والمواد والأجهزة اللازمة. لقلة عدد الحصص المقررة للتدريس أو لعدم توافر
 

وقد جاء هذا متفقاً مع التقديرات التقويمية للمعلمين للكتابين ، حيث كان متوسـط التقـدير التقـويمي 
التــي نصــها "الأنشــطة المقترحــة بالكتــاب  43للمعلمــين لكتــاب العلــوم للصــف الســابع الاساســي علــى الفقــرة 

ـــة  3.43يمكـــن تنفيـــذها " هـــو  ـــوم 72بنســـبة مئويـــة  3.60% وللمشـــرفين 68بنســـبة مئوي % ، ولكتـــاب العل
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بنســـبة مئويـــة  3.80% وللمشـــرفين التربـــويين  75بنســـبة مئويـــة  3.76للصـــف الثـــامن الأساســـي للمعلمـــين 
76. % 

 
م 2001م ، ودراسة عـزام أحـدوش 1994كما جاءت هذه النتائج متفقة مع دراسة هيثم أبو الرايب 

المطروحة في كتاب العلوم للصف الثامن الاساسي مقبـول تربويـاً ومناسـب ، فيما يخص أن عدد الأنشطة 
 لطبيعة المادة وعدد حصصها .

 
ـــوم للصـــف الســـابع الأساســـي فيـــرى الباحـــث مـــا يـــراه  ـــاب العل أمـــا عـــدد الأنشـــطة المطـــروح فـــي كت

ب علـى المعلمون من أنه زائد عن الحد المطلوب وبالتالي لا تكفـي عـدد الحصـص المقـررة لتدريسـه ويصـع
 الطلبة تنفيذ الأنشطة .

 
م التـــي أ هـــرت نقصـــاً شـــديداً فـــي 1990وتعارضـــت هـــذه النتـــائج مـــع نتـــائج دراســـة عـــايش زيتـــون 

نشـاطاً وتجربــة فقـط فـي كتـاب العلــوم للصـف الثالـث الإعـدادي بفصــليه ،  14الأنشـطة والتجـارب إذ بلغـت 
ويعـود سـبب هـذا التعـارض إلـى أن الكتـب مما يضعف فرصة اكتساب الطلبة للمهارات العلمية المريوبة ، 

 القديمة كانت تركز على المادة النظرية دون الاهتمام بالجانب العملي بالدرجة المقبولة.
 

 مناقشة نتائج لحليل الثرضية الرئيسة الثامنة  3:3:5
 

والثامن نوت الثرضية على أنه " لتوزع ا نشطة التعليمية الت  يتضمنها كتام  العلو  للوثين السابي 
 ا ساسيين إلى مستويات التوجيه ا ربعة كما حددها هيرون منسب متساوية " 

 
قـــام الباحـــث بإحصـــاء التكـــرارات لمســـتويات التوجيـــه ، وحســـاب النســـب المئويـــة لهـــذه التكـــرارات ، 
 وأ هرت النتائج أن الانشطة ذات مستوى التوجيه الثاني جاءت في المرتبة الأولى في كتاب العلوم للصف

% ، 26% ، ثم جاءت الأنشطة ذات مستوى التوجيه الأول بنسبة مئوية 54السابع الأساسي بنسبة مئوية 
% ، وجاءت في المرتبـة الأخيـرة الأنشـطة ذات 14تلتها الأنشطة ذات مستوى التوجيه الثالث بنسبة مئوية 

الأساســـي فقـــد جــــاءت % ، أمـــا فـــي كتـــاب العلـــوم  للصـــف الثـــامن 6مســـتوى التوجيـــه الرابـــع بنســـبة مئويـــة 
% ، تلتهـا الأنشـطة ذات مسـتوى 37الأنشطة ذات مسـتوى التوجيه الثاني في المرتبـة الأولـى بنسـبة مئويـة 

% ، وجـاءت 21% ، ثم الأنشطة ذات مستوى التوجيه الرابع بنسـبة مئويـة 25التوجيه الثالث بنسبة مئوية 
 % .17بنسـبة مئوية في المرتبة الأخيرة الأنشطة ذات مستوى التوجيه الأول 
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ويتضــح مــن هــذه النتــائج والنســب ان إعــداد الأنشــطة تــم بشــكل مناســب جــداً لطبيعــة المــادة وللفئــة 
العمريــة للطلبــة ، فقــد تــم التركيــز فــي كتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي علــى الأنشــطة ذات مســتوى 

طالــب اكتشــاف النتيجــة ، ثــم تلتهــا التوجيــه الثــاني والتــي توضــح للطالــب النشــاط وخطــوات إجــراسه وتتــرك لل
الأنشطة ذات مستوى التوجيه الأول والتي توضح للطالب النشاط والخطوات ونتيجة النشاط ولـم يـتم ايفـال 

% مـن مجمـوع الأنشـطة ، ويعتبـر هـذا 20الأنشطة ذات مستوى التوجية الثالث والرابع حيث جاءت بنسبة 
 ية لطلبة الصف السابع الأساسي . التوزيع متلائم بدرجة كبيرة مع الفئة العمر 

 
كما يلاحظ تميّز آخر في الأنشطة في كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي فقد تم التركيـز علـى  

الأنشــطة ذات مســتوى التوجيــة الثــاني التــي توضــح للطالــب النشــاط وخطــوات اجــراسه وتتــرك للطالــب تحديــد 
الثالــث التــي تحــدد النشــاط فقــط وتتــرك للطالــب تحديــد نتيجــة النشــاط ، تلتهــا الأنشــطة ذات مســتوى التوجيــه 

الخطوات والنتيجة ، ثم جاءت الأنشطة ذات مستوى التوجيه الرابع التي تطرح القضية أو الموضوع وتترك 
للطالب تحديد النشاط والخطوات والنتيجة ، كما أن الأنشـطة ذات مستوى التوجيه الأول كانـت نسـبتها اقـل 

وهذا يتلائم بدرجة كبيرة مع الفئة العمرية لطلبة الصف الثامن الأساسي ، حيـث أن  من باقي المستويات ،
مستوى نمـوهم يـؤهلهم لإجـراء أنشـطة ذات مسـتويات أعلـى مـن الأنشـطة التـي يجريهـا طلبـة الصـف السـابع 

 الأساسي .
 

اســب وهــذا يوضــح مــدى الإعــداد الجيــد والجهــد الكبيــر الــذي بــذل فــي إعــداد الأنشــطة بمســتويات تن
الفئـــة العمريـــة للطلبـــة ، يســـتحق المؤلفـــون الثنـــاء والتقـــدير علـــى جهـــدهم فـــي هـــذا الجانـــب ، كمـــا يبـــين أن 
الأنشــطة تتنــوع بحيــث تثــري موضــوع الــدرل حيــث أن مســتويات التوجيــه تتنــوع بطريقــة ملائمــة ومــن هنــا 

، ممـا يسـاعد الطلبـة يتضح مدى الاهتمام الذي اعطي للمنحى العملي في تدريس العلوم في تأليف الكتـب 
في التوصل إلى المفاهيم والمبادئ العلمية واستيعابها بشكل جيـد ، كمـا يلاحـظ أن التركيـز علـى مسـتويات 
التوجيــه العليــا يتــيح للطلبــة فرصــة واســعة للتفكيــر والبحــث والاستقصــاء ومــن ثــم التوصــل إلــى النتــائج وهــذا 

 ينسجم مع أهداف تدريس العلوم .
 

تائج متفقـة مـع التقـديرات التقويميـة للمعلمـين والمشـرفين التربـويين ، حيـث كانـت وقد جاءت هذه الن
والتي نصها "الأنشطة المقترحة في الكتاب تثـري موضـوع الـدرل " لكتـاب العلـوم  45الإجابات على الفقرة 

% وللمشــــرفين التربــــويين 79وبنســــبة مئويــــة  3.95للصــــف الســــابع الأساســــي للمعلمــــين بمتوســــط حســــابي 
% ، ولكتــاب العلــوم للصــف الثــامن الأساســي للمعلمــين بمتوســط 80ونســبة مئويــة  4.00ســط حســابي بمتو 

 % .84ونسبة مئوية  4.20% وللمشرفين التربويين بمتوسط حسابي 80وبنسبة مئوية  3.98حسابي 
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م وهيــثم أبــو 2001النتــائج منســجمة مــع مــا توصــل إليــه كــلًا مــن عــزام أحــدوش  هــذهجــاءت  كمــا
نـوع مسـتويات التوجيـه مـن المسـتوى ت أ هـرت نتـائجهمحيـث م ، 1994كمال عبد النـور م ، 1994الرايب 

الثالـث بالمرتبــة الثالثــة وخلــو الكتــاب مـن مســتوى التوجيــه الرابــع ، وقــد  المســتوى الأول بالمرتبـة الأولــى إلــى 
 سادل الأساسي .بكتاب العلوم للصف ال كانت دراساتهم تتعلقالفئة العمرية للطلبة حيث  إلىيعود هذا 
 

حيـث أ هـرت أن معظـم  ، Lin Shean Huei  1990النتـائج مـع نتـائج دراسـة  هـذه وتعارضـت
 يعـودم المشـكلة والإجـراءات والنتـائج قبـل تنفيـذ الطالـب للتجربـة ، وقـد دكتـب العلـوم تقـ فيالأنشطة العلمية 

، وعرضــت  النظــري الجانــب  علــى هــذا إلــى أن الدراســة أجريــت علــى الكتــب القديمــة التــي تركــز اهتمامهــا
إلّا التنفيــذ دون تفكيــر أو  عليــهالجانــب العملــي بطريقــة تجعــل الطالــب آليــاً فــي تعاملــه مــع النشــاط ، فمــا 

 استقصاء أو بحث .
 

 الرئيسة التاسعة  الثرضيةمناقشة نتائج لحليل  4:3:5
 

لو  للوثين السةابي والثةامن الت  يتضمنها كتام  العسئلة التقويمية ا  لتوزعأنه "  علىالثرضية  نوت
( منسةةب حركيةةةإلةةى مجةةالات ا هةةداف التعليميةةة الةةثلاث )المعرفيةةة ، والانثعاليةةة ، والةةنثس  ا ساسةةيين
 متساوية "

  
 حسـببإحصاء التكرارات للأسئلة التقويمية ضـمن مجـالات الأهـداف التعليميـة الـثلاث  الباحث قام

التكـرارات، وأ هـرت  لهـذهكية ، ومن ثم حساب النسب المئوية تصنيف بلوم المعرفية والانفعالية والنفس حر 
% لكتــاب 97بنســبة مئويــة للكتــابين  الأولــىالنتــائج أن عــدد الأســئلة فــي المجــال المعرفــي جــاء فــي المرتبــة 

للصــف الثــامن الأساســي ، ثــم جــاءت  العلــوم لكتــاب%  94وبنســبة مئويــة العلــوم للصــف الســابع الأساســي 
% لكتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي ونســبة مئويــة 2لــنفس حركــي بنســبة مئويــة الأســئلة فــي المجــال ا

، وجــاءت فــي المرتبــة الأخيــرة الأســئلة فــي المجــال الانفعــالي  الأساســي% لكتــاب العلــوم للصــف الثــامن 5
 . للكتابين% 1بنسبة مئوية 
 

 33تـراوح مـن  ساسيالأكما أ هرت النتائج أن عدد الأسئلة الكلي في كتاب العلوم للصف الثامن 
العلـوم للصـف الثـامن الأساسـي تـراوح  ولكتـابسؤالًا في الوحدة الثالثـة ،  92دة التاسعة إلى ـسؤالًا في الوح

دم التـوازن فـي توزيـع ـفي الوحـدة الثامنـة ، وهـذا يظهـر عـ سؤالاً  57ة إلى ـسؤالًا في الوحدة الخامس 25من 
 هذا إلى طبيعة وكم المحتوى لكل وحدة .، وقد يعود  الدراسيةالأسئلة على الوحدات 

 
% على الأسئلة 94النتائج ان التركيز ما زال بشكل كبير وبنسبة مئوية اكثر من  هذهمن  ويتضح

قليلــة  زالــتتقــيس المجــال المعرفــي ، فــي حــين أن الأســئلة فــي الجانــب الانفعــالي والــنفس حركــي مــا  التــي



 205 

جداً ، وبالامكان طرح  مناسبن عدد الأنشطة في الكتاب % من الأسئلة ، مع أ6وبشكل كبير لا يتجاوز 
حركي ، وبالتالي فـإن هـذين المجـالين مـا  والنفسئلة متنوعة تتعلق بالأنشطة وتقيس المجالين الانفعالي أس

بشكل واضح في كتب العلوم ، وقد يعود هذا التركيز على المجال  وابرازهمازالا بحاجة إلى الاهتمام فيهما 
 فـيالاهتمـام بالتحصـيل الدراسـي واكسـاب المعرفـة لـدى الطلبـة مـازال يأخـذ مكـان الصـدارة  أنى المعرفي إل

 الدول العربية.
 

م ودراسة هيثم أبـو الرايـب 2001متفقة مع نتائج كلًا من دراسة عزام أحدوش  النتائجهذه  وجاءت
 م .  1994، ودراسة كمال عبد النور م 1994

 
 رضية الرئيسة العاشرة الثلحليل نتائج  مناقشة 5:3:5

 
الاسةئلة التقويميةة التة  يتضةمنها كتةام  العلةو  للوةثين السةابي  لتةوزعأنةه "  علةىالثرضةية  هذع نوت

إلةةى )مقةةال  ، موضةةوع ( كمةةا لتةةوزع ا سةةئلة الموضةةوعية إلةةى أنواعهةةا المختلثةةة  ا ساسةةيينوالثةةامن 
 ار ، مقاملة ، صح أ  خطأ( منسب متساوية " ي)لاميل ، اخت

 
ة حســب تنوعهــا إلــى مقــالي ، موضــوعي وحســب يــبإحصــاء التكــرارات للأســئلة التقويم الباحــث قــام

مقابلــة ، صــح أم خطــأ( ، ومــن ثــم حســاب النســب المئويــة  ،ار يــالأســئلة الموضــوعية   تكميــل ، اخت تنــوع
ت فـي كتـاب المقال جاءت في المرتبة الأولى فـي الكتـابين حيـث بلغـ اسئلةللتكرارات ، وا هرت النتائج ان 

% ، 39فيــه نسـبة الأســئلة الموضــوعية بينمــا بلغــت  ،  %61اســي نسـبة مئويــة سالأ الســابعالعلـوم للصــف 
 نسبة الأسئلة الموضوعية، بينما بلغت % 51الثامن الأساسي نسبة مئوية  للصفوبلغت في كتاب العلوم 

 . % 49 فيه
 
أســئلة التكميــل فــي المرتبــة  اءتجــئلة الموضــوعية تنوعــت بحيــث لأســا أن  النتــائجكمــا أ هــرت  

% لكتـــاب العلـــوم 43، ونســـبة مئويـــة  الأساســـي% لكتـــاب العلـــوم للصـــف الســـابع 53الأولـــى بنســـبة مئويـــة 
% لكتـاب العلـوم للصـف السـابع الأساسـي 21بنسـبة مئويـة  اريالاختللصف الثامن الأساسي ، تلتها أسئلة 

% 18اســـئلة الصــواب والخطـــأ بنســبة مئويـــة الثــامن الأساســـي ، ثــم جــاءت  للصـــف% لكتــاب العلــوم 22و
% لكتـاب العلـوم للصـف الثـامن الأساسـي ،وجـاءت 20السابع الأساسي ونسبة مئوية  للصفلكتاب العلوم 

مئويــة  ونســبة% لكتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي 8الاخيــرة اســئلة المقابلــة بنســبة مئويــة  المرتبــةفــي 
 .% لكتاب العلوم للصف الثامن الأساسي 15
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بــأن كتــب العلــوم الجديــدة أخــذ مؤلفوهــا بعــين الاعتبــار أنــواع الأســئلة مــن مقــالي  يتضــحهنــا  ومــن
 ومتســاوية، وبالتـالي جـاءت الأسـئلة بنسـب متقاربـة فـي كتـاب العلـوم للصـف السـابع الأساسـي  وموضـوعي

 ،العلوم الجديدة  كتبفي كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي ، وهذه تعتبر ميزة أخرى من مميزات تقريباً 
اختيــار ، مقابلــة ، صــح أم خطــأ   ،كمــا أن الاســئلة الموضــوعية تنوعــت علــى أنواعهــا المختلفــة مــن تكميــل 

 تم التركيز فيها على أسئلة التكميل بالمرتبة الأولـى وعلـى أسـئلة المقابلـة فـي المرتبـة الأخيـرة مختلفة بنسب
ســئلة التكميــل أع ضــو  ســهولةطبيعــة المــادة العلميــة وإلــى ئلة التكميــل إلــى أســوقــد يعــود هــذا التركيــز علــى ، 

 مقارنة مع ييرها من أنواع الاسئلة الموضوعية.
 

 57متفقة مع التقديرات التقويمية للمعلمين والمشرفين في اجاباتهم علـى الفقـرة  النتائجهذه  وجاءت
لتقـــديرات التقويميـــة ا نـــتكا حيـــثاســـئلة الكتــاب بحيـــث تشـــمل الموضـــوعية والمقاليــة"  تنـــوعتوالتــي نصـــها " 

 %.84 حواليللمعلمين والمشرفين للكتابين عالية وبنسب مئوية مرتفعة 
 

م حيــــث توصــــل إلــــى تــــوزع الاســــئلة 2001مــــع نتــــائج دراســــة عــــزام أحــــدوش  النتــــائجهــــذه  وتتفــــق
 ودراسـة ،م 1990بشكل متقارب ، وتتعارض مع نتائج كلًا مـن دراسـة عـايش زيتـون  والمقاليةالموضوعية 

بنســب عاليـــة  مقاليـــةم ، حيــث توصــلت دراســـتهم إلــى احتــواء الكتـــب علــى اســئلة 1994يــثم أبــو الرايـــب ه
 مقارنة مع الاسئلة الموضوعية .

 
 نتائج لحليل الثرضية الرئيسة الحادية عشرة  مناقشة 6:3:5

 
السةابي الاسةئلة التقويميةة التة  يتضةمنها كتةام  العلةو  للوةثين  لتطلةبعلى أنةه "  الثرضيةهذع  نوت

،  لركيبمستويات لثاير المجال المعرف  المختلثة )لذكر ، فهم ، لطبيق ، لحليل ،  ا سةاسيينوالثامن 
 لقويم ( منسب متساوية " 

 
،  التكـراراتبإحصاء التكرارات لمستويات التفكير ،ومن ثم حساب النسب المئويـة لهـذه  الباحث قام

% لكتـاب العلـوم للصـف 39المرتبـة الأولـى بنسـبة مئويـة  حيـث أ هـرت النتـائج أن أسـئلة الفهـم جـاءت فـي
كر بنســبة ذ، تلتهــا أســئلة التــ الأساســي% لكتــاب العلــوم للصــف الثــامن 31اسي ونســبة مئويــة ـالســابع الأســ

% لكتـــاب العلـــوم للصـــف الثـــامن 30ونســـبة مئويـــة  % لكتـــاب العلـــوم للصـــف الســـابع الأساســـي21مئويـــة 
وأســئلة  الأساســي ،  ســابع% لكتــاب العلــوم للصــف ال18بنســبة مئويــة جــاءت اســئلة التركيــب  ثــم الأساســي

% لكتــاب العلــوم للصــف الثــامن الاساســي ، تلتهــا أســئلة التطبيــق بنســبة مئويــة 15التطبيــق بنســبة مئويــة 
% لكتــاب العلـوم للصــف 11% لكتـاب العلــوم للصـف الســابع الأساسـي ، وأســئلة التركيـب بنســبة مئويـة 11

لكتابين وجاءت في المرتبـة الأخيـرة اسـئلة التقـويم ل% 9التحليل بنسبة مئوية  اسئلةلتها تالثامن الأساسي ، 
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الثــامن  للصــف% لكتــاب العلــوم 4% لكتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي ونســبة مئويــة 2مئويــة  بنســبة
 الأساسي .
 

يق( جاءت في أن الاسئلة التي تقيس مستويات التفكير الدنيا   تذكر ، فهم ، تطب يتضحهنا  ومن
بنسـبة  الأساسـي% وفي كتاب العلوم للصف الثـامن 71العلوم للصف السابع الأساسي بنسبة مئوية  كتاب
ئلة التي تقيس مستويات التفكيـر العليـا  تحليـل ، تركيـب ، تقـويم( بنسـبة ـفي حين جاءت الاس %76مئوية 
 الأساسـيالعلوم للصـف الثـامن  ، وجاءت في كتابفي كتاب العلوم للصف السابع الأساسي % 29مئوية 

% ، وهـذه النسـب قريبـة ممـايراه بلـوم حيـث يـرى بـأن الأسـئلة يجـب أن تتنـوع بحيـث تكـون 24بنسبة مئويـة 
الاسـئلة التـي  ونسـبة% 75 تـذكر ، فهـم ، تطبيـق( هـي  نسبة الأسئلة التي تقـيس المسـتويات العقليـة الـدنيا

%  جامعـة القـدل المفتوحـة ، المنهـاج 25يـب ، تقـويم ( هـي تقيس المستويات العقليـة العليـا  تحليـل ، ترك
 ( .113م ، ص 2000التربوي 

 
مناسـبة للطلبـة وتتنـوع بشـكل جيـد حسـب مسـتويات التفكيـر المعرفية سئلة الكتاب أ أنيوضح  وهذا
،  يـةالعلمفإنها تساعد على تعزيز فهم الطلبة لموضوع الدرل وتتلائم مع مستوى مادته  وبالتاليالمختلفة، 

كانــت اجابــاتهم  ثحيــ التربــويينوقــد جــاءت هــذه النتــائج متفقــة مــع التقــديرات التقويميــة للمعلمــين والمشــرفين 
التـي  64 والفقـرةفهم الطلبة لموضـوع الـدرل"  تعزيزالكتاب تساعد على  اسئلةالتي نصها " 63على الفقرة 
 مئويـةتقويميـة مرتفعـة للكتـابين وبنسـب  تبتقـديرامـع مسـتوى مادتـه العلميـة "  تـتلائمالكتـاب  اسـئلةنصـها " 

 % .81% إلى 76تتراوح من 
 

م ،وتعارضت مع نتـائج كـلًا مـن دراسـة 1994النتائج مع نتائج دراسة هيثم أو الرايب  هذه واتفقت
 م .2001عزام أحدوش م ، و  1994كمال عبد النور م ، 1990زيتون  عايش، م 1973سعد ياسين زكي 

 
لــى أن المـؤلفين اخـذوا بالملاحظــات التـي تـردهم مــن الميـدان حــول إعـارض هـذا الت ســببيعـود  وقـد

ــة  الجانــبهــذا  ةالجديــدة ، وبنتــائج الابحــاث والدراســات التربويــة ، وبالتــالي تــم مراعــا المنــاهج بدرجــة مقبول
 تربوياً .
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 الثول السادس
 أهم النتائج والتوصيات والمقترحات

 
العلوم المقرريين للصفين السابع والثامن الأساسيين في فلسطين  هدف هذا البحث إلى تقويم كتابي

من وجهة نظر المعلمين والمشرفين التربويين ، كما هـدف إلـى تحليـل محتـوى الكتـابين مـن حيـث الأهـداف 
التعليمية والأنشطة الواردة في الكتابين، وأسئلة التقويم فيهما ، وعلى ضـوء نتـائج البحـث ومناقشـتها فقـد تـم 

 صل إلى أهم النتائج والتوصيات والمقترحات .التو 
 

 أهم النتائج  1:6
أهةةم نتةةائج لقةةويم كتةةام  العلةةو  للوةةثين السةةابي والثةةامن ا ساسةةيين مةةن وجهةةة نظةةر المعلمةةين  1:1:6

 والمشرفين التربويين .
 
ت إيجابيــة التقــديرات التقويميــة للمعلمــين والمشــرفين التربــويين للكتــابين ولمجــالات الدراســة  الســتة جــاء •

 وأعلى من المستوى المقبول تربوياً  .
بنســبة  3.74المتوســط الحســابي للتقــديرات التقويميــة للمعلمــين لكتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي  •

% . وقد حصل مجال شكل كتاب العلوم وطريقة إخراجه علـى أعلـى تقـدير مـن وجهـة نظـر 75مئوية 
% ، ثــم مجــال أســاليب التقــويم بمتوســط حســابي 79 وبنســبة مئويــة 3.95المعلمــين بمتوســط حســابي 

% ، 77وبنسبة مئوية  3.83% ، ثم مجال لغة كتاب العلوم بمتوسط حسابي 78ونسبة مئوية  3.88
وبنســبة مئويــة   3.70ثــم مجــال الأنشــطة والرســومات والصــور والأشــكال التوضــيحية بمتوســط حســابي 

ــ74 % 73ونســبة مئويــة  3.63ة بمتوســط حســابي % ، ثــم مجــال محتــوى كتــاب العلــوم ومادتــه العلمي
 3.43وحصــل علــى أدنــى تقــدير مجــال تنميــة الاتجاهــات والقــيم العلميــة لــدى الطلبــة بمتوســط حســابي 

 % .68ونسبة مئوية 

 3.79المتوسط الحسابي للتقديرات التقويمية للمشرفين التربويين لكتاب العلوم للصف السابع الأساسي  •
ل مجـال لغـة كتـاب العلـوم علـى أعلـى تقـدير مـن وجهـة نظـر المشـرفين % ، وقد حص76بنسبة مئوية 

% ، ثــم مجــال شـكل كتــاب العلـوم وطريقــة إخراجــه 80ونســبة مئويـة  4.00التربـويين بمتوســط حسـابي 
وبنسـبة  3.90% ، ثم مجال أساليب التقويم بمتوسط حسـابي 79ونسبة مئوية  3.93بمتوسط حسابي 

وبنســبة مئويــة  3.73ب العلــوم ومادتــه العلميــة بمتوســط حســابي % ، ثــم مجــال محتــوى كتــا75مئويــة 
وبنســبة  3.72%، ثـم مجـال الأنشـطة والرســومات والصـور والأشـكال التوضــيحية بمتوسـط حسـابي 75
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% ، وحصــل علــى أدنــى تقــدير مجــال تنميـة الاتجاهــات والقــيم العلميــة لــدى الطلبــة بمتوســط 78مئويـة 
 % .70وبنسبة مئوية  3.50حسابي 

بنســبة  3.79توســط الحســابي للتقــديرات التقويميــة للمعلمــين لكتــاب العلــوم للصــف الثــامن الأساســي الم •
% وقد حصل مجال شكل كتـاب العلـوم  وطريقـة اخراجـه علـى أعلـى تقـدير مـن وجهـة نظـر 76مئوية 

% ، ثـــم مجـــال أســـاليب التقـــويم بمتوســـط حســـابي 79ونســـبة مئويـــة  3.94المعلمـــين بمتوســـط حســـابي 
% ، 78ونسبة مئوية  3.89% ، ثم مجال لغة كتاب العلوم بمتوسط حسابي 79سية مئوية وبن 3.93

وبنســبة مئويــة  3.80ثــم مجــال الأنشــطة والرســومات والصــور والأشــكال التوضــيحية بمتوســط حســابي 
% 74ونســبة مئويــة  3.70% ، ثــم مجــال محتــوى كتــاب العلــوم ومادتــه العلميــة بمتوســط حســابي 76

 3.46دير مجــال تنميــة الاتجاهــات والقــيم العلميــة لــدى الطلبــة بمتوســط حســابي وحصــل علــى أدنــى تقــ
 % .69وبنسبة مئوية 

 3.88المتوسط الحسابي للتقديرات التقويمية للمشرفين التربويين لكتاب العلوم للصف الثامن الأساسـي  •
العلــوم  % وقــد حصـل مجـال شــكل كتـاب العلـوم  وطريقــة اخراجـه  ومجـال لغــة كتـاب78بنسـبة مئويـة 

 4.00ومجــال أســاليب التقــويم مــن وجهــة نظــر المشــرفين التربــويين علــى أعلــى تقــدير بمتوســط حســابي 
% ، ثـم مجـال الأنشـطة والرســومات والصـور والأشـكال التوضـيحية بمتوسـط حســابي 80ونسـبة مئويـة 

 3.79% ، ثــم مجــال محتــوى كتــاب العلــوم ومادتــه العلميــة بمتوســط حســابي 79وبنســبة مئويــة  3.93
% ، وحصــل علــى أدنــى تقــدير مجــال تنميــة الاتجاهــات والقــيم العلميــة لــدى الطلبــة 76ونســبة مئويــة 

 % .71وبنسبة مئوية  3.56بمتوسط حسابي 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية للتقـديرات التقويميـة للمعلمـين والمشـرفين  •
 .التربويين للكتابين تعزى إلى مستوى الصف

لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين المتوســطات الحســابية للتقــديرات التقويميــة للمعلمــين للكتــابين  •
تعــزى إلــى الجــنس ، وللمشــرفين التربــويين لكتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي ، وتوجــد فــروق بــين 

الثــامن الاساســي  المتوســطات الحســابية للتقــديرات التقويميــة للمشــرفين التربــويين لكتــاب العلــوم للصــف
 تعزى للجنس لصالح المشرفات .

لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين المتوســطات الحســابية للتقــديرات التقويميــة للمعلمــين للكتــابين  •
 تعزى إلى خبرة المعلم في تدريس كتاب العلوم الجديد .

يميـة للمشـرفين التربـويين لا توجد فروق ذات دلالة إحصـائية بـين المتوسـطات الحسـابية للتقـديرات التقو  •
للكتــابين تعــزى إلــى المؤهــل العلمــي  وللمعلمــين لكتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي ، بينمــا توجــد 
فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية تعــــزى للمؤهــــل العلمــــي بــــين المتوســــطات الحســــابية للتقــــديرات التقويميــــة 

 للمعلمين لكتاب العلوم  للصف الثامن الأساسي لصالح الدبلوم .

تركـــز محتـــوى كتـــابي العلـــوم ومادتهمـــا العلميـــة علـــى حداثـــة المـــادة العلميـــة وتقســـيمها بشـــكل مناســـب  •
واينائهـــا بأمثلـــة واضـــحة ، وقـــل التركيـــز علـــى المســـتوى العقلـــي للطلبـــة ومراعـــاة الفـــروق الفرديـــة بيـــنهم 
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وهـو توضـيح دور ومعالجة المادة بأمثلة من البيئة الفلسطينية ، كما تم ايفال جانب هام في المحتـوى 
 العلماء وخاصة العرب والمسلمين منهم .

عـدد الحصــص المقــررة اللازمـة لتــدريس كتــاب العلـوم للصــف الســابع الأساسـي لا يتناســب مــع محتــوى  •
 الكتاب .

لغة كتابي العلوم جاءت سليمة واضحة من حيث السـياق والتعبيـر والتركيـب ،قريبـة مـن مـدارك الطلبـة  •
موز التي اجازتها مجامع اللغة العربية ، تساعد على رفع المستوى اللغـوى ، تستخدم المصطلحات والر 

 للطلبة ، وتستخدم علامات الترقيم في مواضعها ، إلّا أنها لا تخلو من الأخطاء الطباعية والفنية.

شـكل كتــابي العلـوم وطريقــة إخراجهمــا جـاءت بحيــث تراعــي مواصـفات الكتــاب الجيــد مـن حيــث الشــكل  •
حـروف الطباعـة والوضـوح ونوعيـة الـورق والفهـرل ، إلا أن رسـومات الغـلاف بحاجـة الخارجي وحجـم 

إلى تغيير لتعبر عن محتوى الكتاب بشكل ملاءم أكثر ، كمـا أن يـلاف الكتـاب بحاجـة إلـى الاهتمـام 
 بتجليده بشكل أفضل بحيث يناسب الفئة العمرية للطلبة .

فـي الكتـابين تـرتبط بموضـوع الـدرل وتعمـل علـى الأنشطة والرســومات والصـور والأشـكال التوضـيحية  •
إثرائه ، وجاءت بالوان جذابة لانتباه الطلبة ، إلّا أنها يير مقتبسة من بيئة الطلبة بدرجـة كافيـة ، كمـا 
أن الأنشــطة بحاجـــة إلــى تنويعهـــا بشــكل أفضـــل بحيـــث تراعــي الفـــروق الفرديــة بـــين الطلبــة ، كمـــا أنـــه 

 يصعب تنفيذ بعن الأنشطة .

ب التقويم في الكتابين جاءت مناسبة ، بأسئلة تنوعت لتشمل المقالية والموضوعية وتقيس أهداف أسالي •
كل وحدة ، وبصياية واضحة وتعمل على تعزيز فهم الطلبة لموضوع الدرل ، إلّا أن الأسئلة بحاجـة 

 إلى توزيع على الدرول بشكل ملائم وكافي ، وبحاجة الى دقة علمية بشكل أكبر .

تــابين فــي مجـــال تنميــة الاتجاهــات والقــيم العلميــة لــدى الطلبــة ، علــى دور العلــوم فــي الحـــياة تركــز الك •
العملية وعلى تنمية الاتجاه الايجابي نحو تعلم العلوم ، إلّا أن هناك ضعف فـي الاهتمـام بتنميـة القـيم 

 ة المقبولة .والعادات الحميدة عند الطلبة ، وضعف في تعزيز القيم الدينية لدى الطلبة بالدرج

جـــاء الاهتمــام  فــي الكتــابين بدرجــة كبيــرة علــى شــكل الكتــاب وطريقــة إخراجــه ، ولغــة الكتــاب وأســاليب  •
التقويم في الكتاب ،والأنشطة والرسومات والصور والأشكال التوضيحية في الكتاب ، وجاء بدرجة أقل 

 ب ومادته العلمية.على تنمية الاتجاهات والقيم العلمية لدى الطلبة وعلى محتوى الكتا

 

 أهم نتائج لحليل المادة العلمية لاتام  العلو : 2:1:6
 
جاء التركيز في المرتبة الأولـى فـي الكتـابين علـى الأهـداف المعرفيـة بنسـبة مئويـة عاليـة حيـث جـاءت  •

% ، وجـاءت الأهـداف الـنفس حركيـة بنسـبة 74في كتاب العلوم للصف السابع الأساسي بنسبة مئوية 
% ، وجـــاءت الاهـــداف المعرفيـــة فـــي كتـــاب 9، تلتهـــا الأهـــداف الانفعاليـــة بنســـبة مئويـــة  %17مئويـــة 

% ، ثــم الأهــداف الــنفس حركيــة بنســبة مئويــة حــوالي 86العلــوم للصــف الثــامن الأساســي بنســبة مئويــة 
 % .1% ، وفي المرتبة الأخيرة الأهداف الانفعالية  الوجدانية( بنسبة مئوية 13
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نشاطاً  115العلوم للصف الثامن الأساسي مناسب ، حيث بل  عدد الأنشطة عدد الأنشطة في كتاب  •
نشاطاً يير صـفياً ، بينمـا عـدد الأنشـطة فـي كتـاب العلـوم للصـف السـابع  62نشاطاً صفياً و 53منها 

الأساســي يزيــد عــن الحــد الــذي يتناســب مــع عــدد الحصــص المقــررة لتــدريس الكتــاب ، حيــث بلــ  عــدد 
 نشاطاً يير صفياً. 36نشاطاً صفياً و  97صفياً منها نشاطاً  133الأنشطة 

تم إعداد الأنشطة وتوزيعهـا علـى مسـتويات التوجيـه الأربعـة بشـكل جيـد مناسـب لطبيعـة المـادة العلميـة  •
وللفئــة العمريــة للطلبــة ، حيــث جــاءت فــي كتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي فــي المرتبــة الأولــى 

% ، تلتهـا الأنشـطة ذات مسـتوى التوجيـه الأول 54اني بنسـبة مئويـة الأنشطة ذات مستوى التوجيه الثـ
% ، ثـم الأنشــطة 14% ، تلتهـا الأنشـطة ذات مســتوى التوجيــه الثالـث بنسـبة مئويـة  26بنســبة مئويـة 

% ، وجـاءت فـي كتـاب العلـوم للصـف الثـامن الأساسـي فـي المرتبـة 6ذات التوجيه الرابع بنسبة مئوية 
% ، تلتها الأنشـطة ذات مسـتوى التوجيـه 37مستوى التوجيه الثاني بنسبة مئوية الأولى الأنشطة ذات 
% ، ثـــم 21% ، تلتهـــا الأنشــــطة ذات مســــتوى التوجيـــه الرابـــع بنســـبة مئويـــة 25الثالـــث بنســــبة مئويـــة 

 % .17الأنشطة ذات مستوى التوجيه الأول بنسبة مئوية 

% ، 94لمعرفي بدرجة عالية وبنسبة مئويـة اكثـر مـن تركزت الأسـئلة التقويمية للكتابين على المجـال ا •
% ، وهي نسبة قليلة 6في حين ان الأسئلة التقويمية في المجالين الانفعالي والنفس حركي لا تتجاوز 

 جداً.

تنوعـــت الاســـئلة التقويميـــة فـــي الكتـــابين إلـــى أنواعهـــا فـــي الكتـــابين مقـــالي ، موضـــوعي بنســـب متقاربـــة  •
% والأســئلة 61اب العلـوم للصـف السـابع الأساســي نسـبة أسـئلة المقـال  ومقبولـة ، حيـث بلغـت فـي كتــ

% والأسئلة 51% وفي كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي بلغت نسبة أسئلة المقال 39الموضوعية 
 % .49الموضوعية  

ثم تنوعت الأسئلة الموضوعية بنسبة مختلفة ، تم التركيز فيها على أسئلة التكميل بدرجة كبيرة ، ومن  •
 على أسئلة الاختيار والصواب والخطأ بنسب متقاربة ، وجاءت  في المتربة الأخيرة أسئلة المقابلة .

تتطلب الأسئلة التقويمية في الكتابين مستويات تفكير المجال المعرفي المختلفة  تذكر ، فهم، تطبيـق،  •
تتطلب مستويات تفكير دنيـا تحليل ، تركيب ، تقويم( بنسب مقبولة تربوياً ، حيث جاءت الأسئلة التي 

% والأسئلة التي تتطلـب مسـتويات تفكيـر عليـا  تحليـل 75 تذكر ، فهم ، تطبيق( بنسبة مئوية حوالي 
 % ، وهذه النسب تتفق مع ما يراه بلوم .25، تركيب ، تقويم( بنسبة مئوية حوالي 

 
 
 
 
 

 التوصيات  2:6
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 تصويب الأخطاء الطباعية والفنية في الكتابين . -5

استبدال بعن الأنشطة بأنشطة مقتبسة مـن بيئـة الطلبـة وسـهلة التنفيـذ ومتنوعـة بحيـث تراعـي الفـروق  -6
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 عن المحتوى بشكل ملائم أكثر .

يمهـا اخضاع الكتب المؤلفة حديثاً للتجريب في عينـة مـن المـدارل ، ومـن ثـم العمـل علـى تحليلهـا وتقي -11
 قبل اقرارها .

تـــوفير البنيـــة التحتيـــة اللازمـــة لتـــدريس كتـــابي العلـــوم فـــي جميـــع المـــدارل وذلـــ  مـــن مختبـــرات علميـــة  -12
 وأدوات وأجهزة ومواد تلزم لتنفيذ الأنشطة التعليمية الواردة في الكتابين .

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 213 

 
 

 المقترحات 3:6
  

 لمزيد من الدراسات والبحوث المستقبلية مثـل :في ضوء النتائج والتوصيات ، فإن الباحث يقترح اجراء ا
 
 إجراء المزيد من الدراسات التي تتناول كتب فلسطينية جديدة أخرى . -1

إجراء البحوث التي تتناول متغيـرات أخـرى مثـل أشـكال المعرفـة العلميـة الـواردة فـي المحتـوى ، مسـتوى  -2
 مقروئية الكتب ، ومدى اشراكية الكتب للطالب .

 بوية تتناول تحليل وتقييم الكتب من وجهة نظر الطلبة وأولياء الأمور .إجراء بحوث تر  -3

إجراء بحوث تربوية حول درجة تركز الكتب على المعرفة والفهم والاستقصاء ، ودور الكتب في تنمية  -4
 التفكير الإبداعي .

 إجراء بحوث تربوية حول مدى التسلسل والتتابع في الخبرات في الكتب . -5
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 ائرة التربية والتعليم ، قسم تربية المعلمين ، بيروت ، لبنان .اليونسكو د

ــــاهج واجــــراءات البحــــث الاجتمــــاعيم( . 1998عــــدلي علــــي أبــــو طــــاحون .   -56 ( . المكتــــب 2.  ط من
 الجامعي الحديث ، الاسكندرية ، مصر .

ـــوم للصـــف الثـــامن الأساســـي مـــن وجهـــة نظـــر م( . 2002عـــدنان ســـالم الـــدولات .   -57 تقـــويم كتـــاب العل
 . رسالة ماجستير يير منشورة ، الجامعة الأردنية ، عمان ، الأردن. المعلمين في محافظة الزرقاء

دراســـة تحليليـــة لمحتـــوى كتـــاب العلـــوم للصـــف الســـادل الأساســـي م( . 2001عـــزام محمـــد أحـــدوش .   -58
قـدل . رسالة ماجسـتير ييـر منشـورة جامعـة ال ومعرفة اتجاهات المعلمين والمعلمات نحو واقع الكتاب

 ، القدل ، فلسطين .

( . الجامعـة الإسـلامية ، يـزة ، 3.  ط تخطيط المنـاهح وتقويمهـام( . 1996عزو إسماعيل عفانة .   -59
 فلسطين .

. تقويم كتابي الفيزياء للصفين التاسع والعاشر الأساسـيين مـن م( 1998عصام إبراهيم عبد الخالق .   -60
. رسالة ماجستير يير منشورة ، جامعة  فلسطينوجهة نظر المعلمين والمعلمات في محافظات شمال 

 النجاح الوطنية ، نابلس ، فلسطين .
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. تقويم أداء معلمـي العلـوم ومعوقـات تعليمـه للمرحلـة الثانويـةم( . 2004عصام إبراهيم عبد الخالق .   -61
 رسالة دكتوراه يير منشورة ، جامعة النيلين ، الخرطوم ، السودان .

 . دار الفكر العربي ، القاهرة ، مصر . نظريات المناهج التربوية.  م(1997علي أحمد مدكور .   -62

القـــيم التربويـــة فـــي منهـــاج اللغـــة العربيـــة للصـــفوف الأساســـية فـــي م( . 2004علـــي محمـــد فريحـــات .   -63
 . رسالة دكتوراه يير منشورة ، جامعة النيلين ، الخرطوم ، السودان .فلسطين 

 . مكتب اليونسكو ، بيروت ، لبنان .يم وإدارته طرق التقيم( . 1975عمر الشيخ حسن .   -64

 . القاهرة ، مصر . تصميم وتنفيذ البحث الاجتماعيم( . 1980يريب محمد سعيد .   -65

( . مطبعـــة منصـــور ، يـــزة ، 2.  ط المنهـــاج التربـــوي المعاصـــرم( . 1997فـــاروق الفـــرا وآخـــرون .   -66
 فلسطين .

 . دار المعارف ، الاسكندرية ، مصر . ج المعاصرةالمناهم( . 1996فوزي إبراهيم ، رجب الكلزة .   -67
. تقويم كتاب الفيزياء للصف الثاني الثانوي العلمـي مـن وجهـة نظـر م( 2001يسان يوسف قطيط .   -68

. رسـالة ماجسـتير ييـر منشـورة ، الجامعـة الأردنيـة، عمـان ،  معلمي الفيزياء ومستوي مقروئية الكتاب
 الأردن .

دراســة تحليليــة تقويميــة لمحتــوى كتــاب العلــوم لطلبــة الصــف م( . 1994  كمــال اســكندر عبــد النــور . -69
ـــديم ـــاب الق ، رســـالة ماجســـتير ييـــر منشـــورة ،  الســـادل الأساســـي فـــي مـــدارل الأردن ومقارنتهـــا بالكت

 الجامعة الأردنية ، عمان ، الأردن .

ي العلمـــي تحليـــل وتقـــويم مـــنهج الرياضـــات للصـــف الثـــاني الثـــانو م( . 2003كمـــال محمـــد فرحـــات .   -70
 . رسالة دكتوراه يير منشورة ، جامعة النيلين ، الخرطوم ، السودان .بالإمارات 

. دار الشـروق للنشـر والتوزيـع ، عمـان ، الأردن   بناء المنهج المدرسيم( . 2001ماجد الخطايبة ،   -71
. 

سـي بفلسـطين تحليل وتقويم مقرر اللغة العربيـة للصـف الأول الأسام( . 2003مازن أحمد الربايعة .   -72
. رســـالة دكتـــوراه ييـــر  مـــن وجهـــة نظـــر المعلمـــين والمشـــرفين التربـــويين وأعضـــاء لجنـــة تـــأليف المقـــرر

 منشورة ، جامعة النيلين ، الخرطوم ، السودان .

 فن تصـميم الصـور والرسـوم التوضـيحية فـي الكتـاب المدرسـيم( . 1999مجاهد عبد المنعم محمد .   -73
 جامعة السودان للعلوم والتكنلوجيا ، الخرطوم ، السودان .. رسالة ماجستير يير منشورة ، 

( . مكتبـــة 1.  ط التقـــويم والقيـــال فـــي التربيـــة وعلـــم الـــنفسم( . 1996مجـــدي عبـــد الكـــريم حبيـــب .   -74
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 . رسالة ماجستير يير منشورة ، جامعة اليرموك ، أربد ، الأردن .كيمياء للمرحلة الثانوية في اليمن ال
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تحليل وتقويم مقرري التربيـة الوطنيـة للصـفين السـادل والسـابع فـي م( . 2004محمد توفيق ربايعة .   -77
 . رسالة دكتوراه يير منشورة ، جامعة النيلين ، الخرطوم ، السودان . فلسطين
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 الأردن .

. دار وائل للنشر والتوزيع   المنهج القويم في مهنة التعليمم( . 2002محمد عبد الرحمن الجايوب .   -83
 ، عمان ، الأردن .

تقويم كتاب الفيزياء المقرر تدريسه على طلبة الصف التاسع م( . 1994سيف .  محمد عبد السميع   -84
. رسالة ماجستير يير منشورة ، الجامعة الأردنية  الأساسي من وجهة نظر معلمي الفيزياء والمشرفين

 ، عمان .

 ليمنيةتقويم كتب الأحياء للصفوف الثانوية في الجمهورية العربية ام( . 1989محمد علي المتوكل .   -85
 ، رسالة ماجستير يير منشورة ، جامعة اليرموك ، أربد ، الاردن .

. جامعــة  أسـس المنــاهج التربويـة  اشــكالية المفهـوم وتنــوع التنظـيم(م( . 1994محمـد هاشـم فــالوقي .   -86
 الفاتح ، منشورات الجامعة المفتوحة ، طرابلس ، ليبيا .

. عـــالم الكتـــب ، الريـــاض ،   راســـي ومهماتـــهأساســـيات المـــنهج الدم( . 1995محمـــود أحمـــد شـــوق .   -87
 السعودية .

. الدار العلميـة الدوليـة ودار الثقافـة للنشـر  المناهج التربوية المعاصرةم( . 2000مروان أبو حويج .   -88
 والتوزيع ، عمان الأردن .

مـان . دار الفكـر للنشـر والتوزيـع، ع القيال والتقويم في التربيةم( . 2000مصطفى القس وآخرون .   -89
 ، الأردن .

، رســـالة  تقــويم محتـــوى فيزيــاء الصــف الثالـــث الثــانوي فـــي الســودانم( . 1989معــاذ توفيــق بـــدوي .   -90
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ــة الثانويــة علــى ضــوء المعــايير م( . 1999ناديــة عبــد العزيــز محمــد .   -91 تطــوير مــنهج الأحيــاء للمرحل
 سالة ماجستير يير منشورة ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا ، الخرطوم، السودان.. ر  الحديثة
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 منشورة ، جامعة النجاح الوطنية ، نابلس ، فلسطين .
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 : أ( 1ملحق رقم )
 
 

 أداة التقويم )الاستبانة( بوورلها ا ولية
 
 
 
 
 : ب( 1ملحق رقم )
 
 

 أداة التقويم )الاستبانة( بوورلها النهائية
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 (2ملحق رقم )
 

 أدوات لحليل المادة العلمية لاتام  العلو  للوثين السابي والثامن ا ساسيين
 
 
 
 : أ( 2ملحق رقم )

أداة لحليل ا هداف التعليمية الواردة ف  مداية الوحدات والثوول ف  كتام  
 العلو 
 

 دفنوع اله   

 نثس حرك  انثعال  معرفي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

     

 رقم الوحدة رقم الوثحة رقم الهدف
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 : ب( 2ملحق رقم )

 أداة لحليل ا نشطة التعليمية الواردة ف  المادة العلمية للاتامين
 

رقم  رقم الوحدة
 الوثحة

 نوع النشاط مستويات التوجية عناصر النشاط 

 لا صفي يصف رابع ثالث ثاني أول النتائج الخطوات النشاط

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

           

 رقم النشاط
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 : جة( 2ملحق رقم )

أداة لحليل ا سئلة التقويمية التعليمية الواردة ف  نهايات البنود والثوول 
 والوحدات الدراسية للمادة العلمية للاتامين

 
رقم 
 الوحدة

رقم 
 الوثحة

رقم 
 السؤال

 نوع الهدف الذي يقيسه السؤال نوع السؤال

نثس  انثعال  معرفي/ مستويات التفكير موضوعي قالم
 لقويم لركيب لحليل  لطبيق فهم لذكر صح/خطأ مقاملة اختيار لاميل حرك 
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 (3ملحق رقم )

 أسماء السادة أعضاء لجنة المحكمين  داة التقويم )الاستبانة(
 

لبروفيســور دكتــور عثمــان أحمــد محمــد عبــد الوهــاب / تخصــص تربيــة / جامعــة الســودان للعلــوم ا -1
 والتكنولوجيا .

 الدكتور يسان حسين الحلو/ تخصص تربية / جامعة النجاح الوطنية . -2

 الدكتور علي حبايب / تخصص تربية / جامعة النجاح الوطنية . -3

 نجاح الوطنية .الدكتورة ليلى البيطار / تخصص تربية / جامعة ال -4

 الدكتور مازن ربايعة  /تخصص تربية / جامعة القدل المفتوحة . -5

 مشرف يير متفرغ. –الدكتور عصام عبد الخالق / تخصص تربية / جامعة القدل المفتوحة  -6

 السيد سامي الكيلاني / تخصص تربية  ماجستير( / جامعة النجاح الوطنية . -7

مشـــرف  –ة  ماجســـتير(  / جامعةالقـــدل المفتوحـــة الســـيد إيـــاد أبـــو هـــنطش/ تخصـــص إدارة تربويـــ -8
 يير متفرغ .

 المشرفة التربوية رباب جرار / مشرفة الفيزياء والعلوم / مديرية التربية والتعليم قباطية . -9

 المشرف التربوي بشير خنفر / مشرف الكيمياء والعلوم / مديرية التربية والتعليم قباطية . -10

 شرف الكيمياء والعلوم / مديرية التربية والتعليم جنين .  المشرف التربوي حكم أبو شملة / م -11
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 (4ملحق رقم )
 أسماء السادة أعضاء لجنة المحكمين والمحللين للمادة العلمية للاتامين

 
ــــــــــاهج / جامعــــــــــة الخرطــــــــــوم / الســــــــــودان.              -1 ــــــــــان الفاضــــــــــلابي / رئيســــــــــة قســــــــــم المن ــــــــــدكتورة حن  ال

  محكماً(                       
المشرف التربوي بشير عبد الفتاح خنفر / مشرف الكيمياء والعلوم / مديرية التربية والتعليم قباطية  -2

 .      محكماً(

مشــرف ييــر  –الــدكتور عصــام إبــراهيم عبــد الخــالق / تخصــص تربيــة / جامعــة القــدل المفتوحــة  -3
 متفرغ .         محللًا(

 
 
 
 

 
 (5ملحق رقم )

دارية والتنظيمية المتعلقة متطبيق أداة التقويم )الاستبانة( ف  الإجراءات الإ
 مدارس مديريت  التربية والتعليم جنين وقباطية
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 (6ملحق )
المتوسطات الحسامية والانحرافات المعيارية ورلب الثقرات والمجالات ف  كل مجال من 

 للوف السابي ا ساس  مجالات الاستبانة الستة لاتاب العلو 
 

   : المتوسط الحسام  ، ع  : الانحراف المعياري  ، ر : رلبة كل فقرة ف  المجال

  
 الثقةةةةةةةةةةةرات

 المشرفين المعلمين

 ر ع م ر ع م

 المجال ا ول : محتوى كتاب العلو  ومادله العلمية

  مقدمة الكتاب تعطي فكرة واضحة عن محتوى الكتاب وتنظيمه 1
3.64 0.81 16 3.60 0.89 19 

 مقدمة الكتاب تعطي فكرة واضحة عن أسلوب عرض المادة  2
3.40 0.82 19 3.40 0.54 20 

 مقدمة الكتاب تعطي فكرة واضحة عن أهدافه  3
3.67 0.73 13 3.80 0.44 9 

 يتناسب محتوى الكتاب مع المستوى العقلي للطلبة  4
3.39 0.73 20 3.20 0.44 24 

 عي محتوى الكتاب الفروق الفردية بين الطلبة يرا  5
3.39 0.76 21 3.40 0.54 20 

 يتميز الكتاب بحداثة مادته العملية  6
4.0 0.69 2 4.40 0.89 1 

 يتميز محتوى الكتاب بدقة مادته العلمية   يخلو من الأخطاء العلمية ( 7
3.78 0.67 7 3.80 0.44 9 

 صص المقرر له يتناسب محتوى الكتاب مع عدد الح 8
3.37 1.06 22 3.20 1.09 25 

 يتناسب محتوى الكتاب مع المادة العلمية للصفوف السابقة 9
3.70 0.73 14 3.80 0.44 9 

 يتناسب محتوى الكتاب مع المادة العلمية للصفوف اللاحقة 10
3.70 0.72 12 3.60 0.54 15 

 5 0.70 4.00 4 0.72 3.94 مية التكنولوجية في الحياة اليوميةيركز محتوى الكتاب على علاقة العلم بتطبيقاته العل 11

 يوجه محتوى الكتاب الطلبة نحو استثمار البيئة المحيطة بهم 12
3.75 0.70 8 3.60 0.54 15 

 يوضح محتوى الكتاب دور العلماء وخاصة العرب والمسلمين منهم 13
2.95 0.96 25 3.80 1.09 14 

 اهيم العلمية الأساسية بشكل واضح وبارزيظهر محتوى الكتاب المف 14
3.81 0.62 6 3.80 0.44 9 

 قسم محتوى الكتاب إلى أقسام رئيسة مناسبة موزعة بشكل منتظم  15
3.95 0.57 3 4.00 0.70 5 

 5 0.70 4.00 1 0.66 4.0 يعالج كل قسم من أقسام الكتاب موضوعاً فرعياً ينضوي تحت الموضوع العام 16

 تاب واضحة مناسبة للطلبة أمثلة الك 17
3.75 0.73 9 4.20 0.83 2 

 تعالج المادة العلمية بأمثلة من البيئة الفلسطينية 18
3.09 0.95 24 3.40 0.54 20 

 عدد الأمثلة المطروحة في الكتاب يتلائم مع طبيعة محتوى الكتاب 19
3.44 0.76 18 3.80 0.44 9 

 حتواه الأمثلة المطروحة في الكتاب ترتبط بم 20
3.93 0.47 5 4.00 0.0 3 

 توقيت عرض أقسام المحتوى ملائم وفق فصول السنة  21
3.65 0.73 15 4.00 0.0 3 

 15 0.54 3.60 11 0.65 3.73 يوازن محتوى الكتاب بين مجالات الأهداف الثلاثة المعرفية والانفعالية والنفس حركية 22

 محتوى الكتاب موثق بالمصادر والمراجع 23
3.34 1.34 23 3.40 1.51 23 

 يلبي محتوى الكتاب الحاجات النمائية للطلبة 24
3.54 0.67 17 3.60 0.54 15 
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 ينظم محتوى الكتاب بطريقة متسلسلة مترابطة 25
3.74 0.67 10 4.00 0.70 5 

 4 0.17 3.73 5 0.36 3.63 المجموع للمجال ا ول     

 

 الثقةةةةةةةةةةةرات 
 ينالمشرف المعلمين

 ر ع م ر ع م

 المجال الثان  : لغة كتاب العلو 

 لغة الكتاب سليمة واضحة من حيث السياق والتعبير والتركيب 26
4.11 0.55 1 4.00 0.00 1 

 لغة الكتاب قريبة من مدارك الطلبة  27
3.98 0.64 2 4.00 0.70 5 

 1 0.00 4.00 3 0.60 3.87 للغة العربيةلغة الكتاب تستخدم المصطلحات والرموز التي اجازتها مجامع ا 28

 لغة الكتاب تساعد على رفع المستوى اللغوي للطلبة 29
3.87 0.61 4 4.00 0.00 1 

 يخلو الكتاب من الأخطاء الطباعية والفنية 30
3.37 0.74 6 4.00 0.70 5 

 تستخدم علامات الترقيم في الكتاب في مواضعها 31
3.82 0.69 5 4.00 0.00 1 

 1 0.20 4.00 3 0.43 3.83 موع للمجال الثان المج

 المجال الثالث : شكل كتاب العلو  وطريقة إخراجه

 8 1.09 3.80 7 0.73 3.67 الشكل الخارجي للكتاب جذاب ومثير لاهتمام الطلبة 32

 9 0.54 3.60 9 0.98 3.53 تعبر رسومات الغلاف عن محتوى الكتاب بشكل ملائم 33

 1 0.44 4.20 8 0.69 3.59 تاب بجودة تجليدهيتميز يلاف الك 34

 6 0.44 3.80 6 0.66 3.83 تتميز صفحات الكتاب بنوعية ورق جيدة 35

 3 0.00 4.0 5 0.63 4.09 تبرز العناوين الرئيسة والفرعية في الكتاب بشكل بارز مميز 36

 3 0.00 4.0 1 0.51 4.25 حجم حروف الكتاب مناسب للطلبة 37

 3 0.00 4.0 2 0.56 4.24 عة الكتاب بالوضوحتتميز طبا 38

 6 0.44 3.80 4 0.65 4.12 حجم الكتاب مناسب لعدد صفحاته 39

 1 0.44 4.20 3 0.66 4.20 يشتمل الكتاب على فهرل واضح ومرقم بطريقة مناسبة 40

 2 0.20 3.93 1 0.44 3.95 المجموع للمجال الثالث

 الوور وا شكال التوضيحية ف  كتاب العلو المجال الرابي : ا نشطة والرسومات و 

 8 0.83 3.80 7 0.62 3.73 الأنشطة المقترحة في الكتاب مرتبطة ببيئة الطلبة 41

 11 0.54 3.40 12 0.66 3.50 الأنشطة المقترحة في الكتاب متنوعة وتراعي الفروق الفردية بين الطلبة 42

 9 0.54 3.60 15 0.75 3.43 يذهاالأنشطة المقترحة بالكتاب يمكن للطلبة تنف 43

 9 0.54 3.60 3 0.66 3.92 تعليمات تنفيذ الأنشطة واضحة 44

 3 0.00 4.0 2 0.64 3.95 الأنشطة المقترحة في الكتاب تثري موضوع الدرل 45

 11 0.54 3.40 9 0.66 3.66 الأنشطة المقترحة في الكتاب تناسب المستوى العمري للطلبة 46

 11 0.54 3.40 14 0.72 3.50 قترحة في الكتاب تتيح الفرصة لتعلم الطلبة ذاتياً الأنشطة الم 47

 11 0.54 3.40 10 0.77 3.60 يتلائم عدد الأنشطة المقترحة مع موضوع الدرل 48

 1 0.44 4.20 11 0.68 3.58 الرسومات والصور والأشكال التوضيحية في الكتاب كافية 49

 5 0.44 3.80 13 0.71 3.50 التوضيحية في الكتاب دقيقةالرسومات والصور والأشكال  50

 3 0.00 4.0 1 0.56 3.96 الرسومات والصور والأشكال التوضيحية في الكتاب ترتبط بموضوع الدرل 51

 5 0.44 3.80 6 0.67 3.81 الرسومات والصور والأشكال التوضيحية في الكتاب ذات مساحة مناسبة 52

 1 0.44 4.20 5 0.75 3.82 شكال التوضيحية في الكتاب ذات ألوان جذابة لانتباه الطلبةالرسومات والصور والأ 53
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 11 0.54 3.40 8 0.73 3.70 الرسومات والصور والأشكال التوضيحية في الكتاب مقتبسة من بيئة الطلبة 54

الرسومات والصور والأشكال التوضيحية في الكتاب تعرض في المكان المناسب لها  55
 عرض الموضوع خلال

3.87 0.67 4 3.80 0.44 5 

 5 0.19 3.72 4 0.44 3.70 المجموع للمجال الرابي     

 

 الثقةةةةةةةةةةةرات 
 المشرفين المعلمين

 ر ع م ر ع م

 المجال الخامس : أساليب التقويم ف  كتاب العلو 

 اسئلة الكتاب في كل وحدة تقيس أهدافها 56
3.96 0.62 3 4.00 0.00 4 

 تتنوع اسئلة الكتاب بحيث تشمل  الموضوعية ، المقالية(  57
4.16 0.70 1 4.20 0.83 3 

 8 0.83 3.80 5 0.69 3.92 تخاطب اسئلة الكتاب مستويات التفكير المختلفة 58

 تتنوع اسئلة الكتاب بحيث تراعي الفروق الفردية بين الطلبة 59
3.85 0.69 7 3.60 0.89 12 

 الكتاب بالدقة العلميةتتميز اسئلة  60
3.84 0.68 8 4.20 0.44 1 

 صياية اسئلة الكتاب واضحة ودقيقة 61
3.87 0.67 6 4.20 0.44 1 

 10 0.54 3.60 10 0.73 3.79 صياية اسئلة الكتاب تراعي موقع المطلوب  في البداية ، في الوسط ، في النهاية( 62

 8 0.83 3.80 2 0.59 4.05 موضوع الدرلاسئلة الكتاب تساعد على تعزيز فهم الطلبة ل 63

 7 0.44 3.80 4 0.63 3.94 اسئلة الكتاب تتلاءم مع مستوى مادته العلمية 64

 10 0.54 3.60 9 0.76 3.81 عدد الاسئلة في نهاية كل درل مناسب 65

 6 0.70 4.00 11 0.77 3.79 عدد الاسئلة في نهاية كل وحدة مناسب 66

 4 0.00 4.00 12 0.72 3.64 من السهل إلى الصعب تتدرج اسئلة الكتاب 67

 3 0.38 3.90 2 0.46 3.88 المجموع للمجال الخامس

 المجال السادس : لنمية الالجاهات والقيم العلمية لدى الطلبة

 ينمي الكتاب اتجاهاً ايحابياً نحو تعلم العلوم 68
3.75 0.72 2 3.80 0.44 1 

 ضوعات العلميةيبرز الكتاب جمال وتناسق المو  69
3.67 0.72 3 3.60 0.54 4 

 يثير الكتاب اهتمام الطلبة للتخصص في مجال العلوم 70
3.52 0.76 4 3.00 0.00 11 

 يوضح الكتاب دور العلوم في الحياة العملية 71
3.85 0.77 1 3.80 0.44 1 

 7 0.54 3.40 9 0.93 3.23 منهم ينمي الكتاب في نفول الطلبة تقدير العلم والعلماء خاصة العرب والمسلمين 72

 ينمي الكتاب اتجاهات الطلبة في المحافظة على البيئة 73
3.45 0.87 5 3.60 0.54 4 

 ينمي الكتاب علاقة الطلبة مع المجتمع المحلي 74
3.26 0.90 8 3.40 0.54 7 

 يعزز الكتاب القيم الدينية لدى الطلبة 75
3.16 1.01 11 3.80 0.44 1 

 4 0.54 3.60 6 0.88 3.37 كتاب عند الطلبة أهمية المحافظة على الأدوات المخبرية والممتلكات العامةينمي ال 76

 7 0.54 3.40 7 0.88 3.27 ينمي الكتاب عند الطلبة أهمية احترام ا خرين وتقديرهم  77

 10 0.44 3.20 10 0.97 3.19 ينمي الكتاب عند الطلبة أهمية القيم والعادات الحميدة 78

 6 0.17 3.50 6 0.61 3.43 المجموع للمجال السادس

  0.15 3.79  0.35 3.74 المجموع الال  لجميي المجالات والثقرات
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 (7ملحق )
 

المتوسطات الحسامية والانحرافات المعيارية ورلب الثقرات ف  كل مجال من مجالات 
 الاستبانة الستة لاتاب العلو  للوف الثامن ا ساس 

 
 : المتوسط الحسابي ، ع  : الانحراف المعياري  ، ر : رتبة كل فقرة في المجال ، رتبة المجال .م 

 

 الثقةةةةةةةةةةةرات 
 المشرفين المعلمين

 ر ع م ر ع م

 المجال ا ول : محتوى كتاب العلو  ومادله العلمية

 مقدمة الكتاب تعطي فكرة واضحة عن محتوى الكتاب وتنظيمه  1
3.83 0.66 9 3.60 0.89 23 

 مقدمة الكتاب تعطي فكرة واضحة عن أسلوب عرض المادة  2
3.36 0.83 21 3.20 0.44 24 

 مقدمة الكتاب تعطي فكرة واضحة عن أهدافه  3
3.79 0.76 14 3.80 0.44 10 

 يتناسب محتوى الكتاب مع المستوى العقلي للطلبة  4
3.51 0.88 20 3.60 0.54 15 

 الكتاب الفروق الفردية بين الطلبة  يراعي محتوى  5
3.33 0.94 23 3.60 0.54 15 

 يتميز الكتاب بحداثة مادته العملية  6
3.99 0.68 3 4.40 0.54 1 

 يتميز محتوى الكتاب بدقة مادته العلمية   يخلو من الأخطاء العلمية( 7
3.84 0.79 8 3.80 0.44 10 

 رر له يتناسب محتوى الكتاب مع عدد الحصص المق 8
3.75 1.03 15 3.60 0.54 15 

 يتناسب محتوى الكتاب مع المادة العلمية للصفوف السابقة 9
3.80 0.63 13 3.80 0.44 10 

 يتناسب محتوى الكتاب مع المادة العلمية للصفوف اللاحقة 10
3.84 0.74 7 3.60 0.54 15 

 4 0.83 4.20 10 0.71 3.83 كنولوجية في الحياة اليوميةيركز محتوى الكتاب على علاقة العلم بتطبيقاته العلمية الت 11

 يوجه محتوى الكتاب الطلبة نحو استثمار البيئة المحيطة بهم 12
3.72 0.76 16 3.60 0.54 15 

 يوضح محتوى الكتاب دور العلماء وخاصة العرب والمسلمين منهم 13
3.01 0.90 25 3.80 0.83 14 

 العلمية الأساسية بشكل واضح وبارزيظهر محتوى الكتاب المفاهيم  14
3.83 0.71 10 4.00 0.00 5 

 قسم محتوى الكتاب إلى أقسام رئيسة مناسبة موزعة بشكل منتظم  15
3.92 0.69 6 4.00 0.70 8 

 2 0.44 4.20 1 0.63 4.00 يعالج كل قسم من أقسام الكتاب موضوعاً فرعياً ينضوي تحت الموضوع العام 16

 واضحة مناسبة للطلبة  أمثلة الكتاب 17
3.93 0.70 5 4.20 0.44 2 

 تعالج المادة العلمية بأمثلة من البيئة الفلسطينية 18
3.34 0.91 22 3.80 0.44 10 

 عدد الأمثلة المطروحة في الكتاب يتلائم مع طبيعة محتوى الكتاب 19
3.60 0.80 18 3.60 0.54 15 

 واه الأمثلة المطروحة في الكتاب ترتبط بمحت 20
3.99 0.59 2 4.00 0.00 5 

 توقيت عرض أقسام المحتوى ملائم وفق فصول السنة  21
3.56 0.87 19 4.00 0.00 5 

 15 0.54 3.60 12 0.67 3.81 يوازن محتوى الكتاب بين مجالات الأهداف الثلاثة المعرفية والانفعالية والنفس حركية 22

 محتوى الكتاب موثق بالمصادر والمراجع 23
3.33 1.25 24 3.20 1.30 25 
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 يلبي محتوى الكتاب الحاجات النمائية للطلبة 24
3.67 0.66 17 3.60 0.54 15 

 ينظم محتوى الكتاب بطريقة متسلسلة مترابطة 25
3.94 0.59 4 4.00 0.70 8 

 5 0.06 3.79 5 0.40 3.70 المجموع للمجال ا ول     

 

 

 الثقةةةةةةةةةةةرات 
 ينالمشرف المعلمين

 ر ع م ر ع م

 المجال الثان  : لغة كتاب العلو 

 2 0.00 4.00 1 0.56 4.17 لغة الكتاب سليمة واضحة من حيث السياق والتعبير والتركيب 26

 2 0.00 4.00 3 0.59 3.97 لغة الكتاب قريبة من مدارك الطلبة  27

 5 0.44 3.80 2 0.66 3.99 للغة العربيةلغة الكتاب تستخدم المصطلحات والرموز التي اجازتها مجامع ا 28

 2 0.00 4.00 5 0.68 3.85 لغة الكتاب تساعد على رفع المستوى اللغوي للطلبة 29

 6 0.70 4.00 6 0.86 3.50 يخلو الكتاب من الأخطاء الطباعية والفنية 30

 1 0.44 4.20 4 0.70 3.89 تستخدم علامات الترقيم في الكتاب في مواضعها 31

 1 0.11 4.00 3 0.44 3.89 موع للمجال الثان المج

 المجال الثالث : شكل كتاب العلو  وطريقة إخراجه

 5 0.70 4.00 6 0.84 3.83 الشكل الخارجي للكتاب جذاب ومثير لاهتمام الطلبة 32

 9 0.83 3.80 8 0.83 3.66 تعبر رسومات الغلاف عن محتوى الكتاب بشكل ملائم 33

 5 0.70 4.00 9 0.81 3.52 تاب بجودة تجليدهيتميز يلاف الك 34

 8 0.44 3.80 7 0.75 3.76 تتميز صفحات الكتاب بنوعية ورق جيدة 35

 2 0.00 4.00 5 0.66 4.11 تبرز العناوين الرئيسة والفرعية في الكتاب بشكل بارز مميز 36

 2 0.00 4.00 1 0.58 4.17 حجم حروف الكتاب مناسب للطلبة 37

 2 0.00 4.00 3 0.61 4.15 باعة الكتاب بالوضوحتتميز ط 38

 5 0.70 4.00 2 0.60 4.16 حجم الكتاب مناسب لعدد صفحاته 39

 1 0.54 4.40 4 0.73 4.14 يشتمل الكتاب على فهرل واضح ومرقم بطريقة مناسبة 40

 1 0.13 4.00 1 0.47 3.94 المجموع للمجال الثالث

 ت والوور وا شكال التوضيحية ف  كتاب العلو المجال الرابي : ا نشطة والرسوما

 10 1.00 4.00 8 0.72 3.77 الأنشطة المقترحة في الكتاب مرتبطة ببيئة الطلبة 41

 15 0.89 3.60 14 0.67 3.60 الأنشطة المقترحة في الكتاب متنوعة وتراعي الفروق الفردية بين الطلبة 42

 11 0.83 3.80 9 0.64 3.76 تنفيذها الأنشطة المقترحة بالكتاب يمكن للطلبة 43

 6 0.70 4.00 2 0.63 4.03 تعليمات تنفيذ الأنشطة واضحة 44

 1 0.44 4.20 3 0.67 3.98 الأنشطة المقترحة في الكتاب تثري موضوع الدرل 45

 6 0.70 4.00 7 0.58 3.83 الأنشطة المقترحة في الكتاب تناسب المستوى العمري للطلبة 46

 11 0.83 3.80 15 0.65 3.59 المقترحة في الكتاب تتيح الفرصة لتعلم الطلبة ذاتياً  الأنشطة 47

 11 0.83 3.80 11 0.79 3.70 يتلائم عدد الأنشطة المقترحة مع موضوع الدرل 48

 1 0.44 4.20 12 0.72 3.68 الرسومات والصور والأشكال التوضيحية في الكتاب كافية 49

 3 0.00 4.00 13 0.70 3.66 كال التوضيحية في الكتاب دقيقةالرسومات والصور والأش 50

 3 0.00 4.00 1 0.55 4.08 الرسومات والصور والأشكال التوضيحية في الكتاب ترتبط بموضوع الدرل 51

 3 0.00 4.00 6 0.70 3.85 الرسومات والصور والأشكال التوضيحية في الكتاب ذات مساحة مناسبة 52
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 6 0.70 4.00 5 0.66 3.85 والأشكال التوضيحية في الكتاب ذات ألوان جذابة لانتباه الطلبة الرسومات والصور 53

 14 0.54 3.60 10 0.68 3.71 الرسومات والصور والأشكال التوضيحية في الكتاب مقتبسة من بيئة الطلبة 54

ا الرسومات والصور والأشكال التوضيحية في الكتاب تعرض في المكان المناسب له 55
 خلال عرض الموضوع

3.95 0.60 4 4.00 0.70 5 

 4 0.39 3.93 4 0.44 3.80 المجموع للمجال الرابي     

 

 الثقةةةةةةةةةةةرات 
 المشرفين المعلمين

 ر ع م ر ع م

 المجال الخامس : أساليب التقويم ف  كتاب العلو 

 اسئلة الكتاب في كل وحدة تقيس أهدافها 56
4.10 0.61 2 4.00 0.00 4 

 تتنوع اسئلة الكتاب بحيث تشمل  الموضوعية ، المقالية(  57
4.15 0.72 1 4.20 0.83 3 

 8 0.70 4.00 4 0.74 3.97 تخاطب اسئلة الكتاب مستويات التفكير المختلفة 58

 تتنوع اسئلة الكتاب بحيث تراعي الفروق الفردية بين الطلبة 59
3.91 0.70 7 3.80 0.83 11 

 اسئلة الكتاب بالدقة العلميةتتميز  60
3.89 0.67 9 4.20 0.44 2 

 صياية اسئلة الكتاب واضحة ودقيقة 61
3.91 0.69 6 4.40 0.54 1 

 12 0.54 3.60 11 0.68 3.77 صياية اسئلة الكتاب تراعي موقع المطلوب  في البداية ، في الوسط ، في النهاية( 62

 8 0.70 4.00 3 0.66 4.01 طلبة لموضوع الدرلاسئلة الكتاب تساعد على تعزيز فهم ال 63

 4 0.00 4.00 5 0.68 3.94 اسئلة الكتاب تتلاءم مع مستوى مادته العلمية 64

 10 0.44 3.80 8 0.66 3.89 عدد الاسئلة في نهاية كل درل مناسب 65

 4 0.00 4.00 10 0.75 3.89 عدد الاسئلة في نهاية كل وحدة مناسب 66

 4 0.00 4.00 12 0.70 3.77 الكتاب من السهل إلى الصعبتتدرج اسئلة  67

 1 0.31 4.00 2 0.48 3.93 المجموع للمجال الخامس

 المجال السادس : لنمية الالجاهات والقيم العلمية لدى الطلبة

 ينمي الكتاب اتجاهاً ايحابياً نحو تعلم العلوم 68
3.84 0.64 2 3.80 0.44 2 

 ق الموضوعات العلميةيبرز الكتاب جمال وتناس 69
3.75 0.67 3 3.40 0.54 9 

 يثير الكتاب اهتمام الطلبة للتخصص في مجال العلوم 70
3.66 0.72 4 3.20 0.44 10 

 يوضح الكتاب دور العلوم في الحياة العملية 71
3.98 0.67 1 3.6 0.54 3 

 3 0.54 3.60 9 0.86 3.22 سلمين منهمينمي الكتاب في نفول الطلبة تقدير العلم والعلماء خاصة العرب والم 72

 ينمي الكتاب اتجاهات الطلبة في المحافظة على البيئة 73
3.51 0.88 5 3.60 0.54 3 

 ينمي الكتاب علاقة الطلبة مع المجتمع المحلي 74
3.27 0.85 7 3.60 0.54 3 

 يعزز الكتاب القيم الدينية لدى الطلبة 75
3.15 1.07 10 4.00 0.70 1 

 8 0.89 3.60 6 0.90 3.29 مي الكتاب عند الطلبة أهمية المحافظة على الأدوات المخبرية والممتلكات العامةين 76

 3 0.54 3.60 8 0.94 3.24 ينمي الكتاب عند الطلبة أهمية احترام ا خرين وتقديرهم  77

 10 0.44 3.20 11 0.99 3.13 ينمي الكتاب عند الطلبة أهمية القيم والعادات الحميدة 78

 6 0.39 3.56 6 0.61 3.46 المجموع للمجال السادس

  0.18 3.88  0.40 3.79 المجموع الال  لجميي المجالات والثقرات
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